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Ovaj izvjestaj saCinjen je u okviru projekta ,Kurikularnom reformom do kvalitetnog obrazovanja”
koji provodi Misiia OSCE-a u Bosni i Hercegovini, uz finansijsku podrsku vlada Kraljevine
Norveske i Republike Italije. Svako glediste, izjava ili mislienje izrazeno u ovom izvjestaju, a za
koje nije izri€ito naznaceno da potice iz Misijie OSCE-a u Bosni i Hercegovini, ne odrazava nuzno
zvani¢nu politiku Misije OSCE-a u Bosni i Hercegovini.

Ovaj izviestaj pripremili su (prema abecednom redu): Milica Balaban, Luciana Boban, Namir
lbrahimovi¢, Mile Logara, Vanes MeSi¢, Sandra Muratovi¢, Marija Naletili¢, Kristina Vuca, Mirela
Vukoja i lvana ZeCevi¢, uz stru¢nu podrsku Borisa Joki¢a, Ane PeSikan i Branka Slivara.

Preporu¢eno navodenje:

Ka obrazovanju koje pravi promjenu: IzvjeStaj o analizi dokumenata kojima se odreduju 0osnovno
i srednje opce obrazovanje u Bosni i Hercegovini - na putu od tradicionalnih nastavnih programa
ka savremenim kurikulumima zasnovanim na ishodima ucenja. Sarajevo, 2020, grupa autora,
struCnjaka iz oblasti obrazovanja, koje je angazirala Misija OSCE-a u Bosni i Hercegovini u
okviru projekta ,Kurikularnom reformom do kvalitetnog obrazovanja”, kojeg provodi Misija uz
finansijsku podrsku vlada Kraljevine Norveske i Republike Italije.
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Foreworad

One of the key principles of the Helsinki Final Act (1975)" is that real security cannot be achieved
without respect for human rights and fundamental freedoms. In the creation of sustainable
security and peace, education plays a pivotal role by helping shape the views, attitudes, and
beliefs of young people. Despite notable changes to education in Bosnia and Herzegovina (BiH)
in the last two decades, the approach to teaching in schools remains primarily traditional, often
based on outdated curricula that do not enable students to develop the skills necessary for life
and work in the 21t century. In today’s classrooms, critical thinking and multiperspectivity in
learning and teaching, inclusivity, and respect of diversity are not being sufficiently developed,
nor are innovation and co-operation among the young generations of citizens and future leaders
in this country sufficiently nurtured.

The development of the Common Core Curriculum based on Student Learning Outcomes in
Bosnia and Herzegovina (CCC SLOs)? represents a major step towards improved education in
BiH. It has been developed and published by the Agency for Pre-Primary, Primary, and Secondary
Education (APOSO) in co-operation with the responsible education authorities between 2012
and 2018.

The OSCE Mission to Bosnia and Herzegovina (the Mission) and other international partners
continuously support education authorities in BiH in improving the inclusivity and quality of
education.

Essential steps towards improving education in BiH and shifting from traditional learning and
content memorisation to the development of skills and capabilities necessary for life and work
in the 215t century include: the continuous analysis of the state of education and participation in
international assessments in the area of education, the development of contemporary curricula,
the creation of new teaching material and textbooks, the improvement of initial teacher® education
and their continuous professional development, as well as the inclusion of all relevant actors and
transparency of the education process.

Apart from the vision, determination, and co-operative approach of education authorities and
institutions, the successful development and application of contemporary curricula also requires
that teachers and other experts participate, and that parents, students, and wider community
support such changes. The Mission will continue supporting all partners in improving the inclusivity
and quality of education aimed at achieving sustainable security and long-lasting peace in BiH.

Mark Hanbury

Acting Head, Human Dimension Department
OSCE Mission to Bosnia and Herzegovina

1 Inthe Helsinki Final Act from 1 August 1975 that continues to guide the work of the OSCE, ten key principles were established, ba-
sed on which relations between states and the relation between a state and its citizens are regulated. See: Conference on Security
and Co-operation in Europe Final Act, Helsinki, 1 August 1975 (https://www.osce.org/helsinki-final-act).

2  Common Core Curriculum based on Student Learning Outcomes in Bosnia and Herzegovina, Agency for Pre-Primary, Primary, and
Secondary Education, 2018 (https://aposo.gov.ba/bs/zajednicka-jezgra-definisana-na-ishodima-ucenja-u-bih-2/).

3 Inthe Report, the term ‘teacher’ encompasses all education workers involved in education and upbringing.




Jedan od klju¢nih principa Zavrsnog akta iz Helsinkija (1975)* jeste da stvarna sigurnost ne moze
postojati bez postovanja ljudskih prava i osnovnih sloboda. U stvaranju odrzive sigurnosti i mira
fundamentalnu ulogu ima obrazovanje koje znatno utjeCe na oblikovanje pogleda, stavova i
uvjerenja mladih. lako su u protekle dvije decenije u Bosni i Hercegovini (BiH) provedene znacajne
promjene u oblasti obrazovanja, nastava u Skolama joS uvijek je u velikoj mjeri tradicionalna i
Cesto se zasniva na zastarjelim nastavnim programima koji ne omogucuju ucenicima razvijanje
vjestina potrebnih za zivot i rad u 21. stolje¢u. U danasnjim ucionicama se ne razvijaju u dovoljnoj
mijeri kriticko miSlienje i multiperspektivnost u ucenju i poducavanju, inkluzivnost i postovanje
razliCitosti, niti se u dovoljnoj mjeri njeguju inovativnost i saradnja kod mladih narastaja gradana
i buducinh lidera u ovoj zemlji.

Izrada Zajednicke jezgre definisane na ishodima ucenja u Bosni i Hercegovini (ZJ)° predstavlja
znacajan korak na putu ka unapredenju obrazovanja u BiH. U saradnji s nadleznim obrazovnim
vlastima, ovaj dokument izradila je i objavila Agencija za predskolsko, osnovno i srednje
obrazovanje (APOSO) u periodu od 2012. do 2018. godine.

Misija OSCE-a u Bosni i Hercegovini (Misija) i drugi medunarodni partneri pruzaju kontinuiranu
podrSku nadleznim obrazovnim viastima u BiH u procesu poboljSanja inkluzivnosti i kvaliteta
obrazovanja.

Neophodni koraci za unapredenje obrazovanja u BiH i prelazak s postojeCeg tradicionalnog
ucenja i pukog pamcenja sadrzaja na razvoj viestina i sposobnosti potrebnih za zivot i rad u
21. stolje¢u ukljuCuju: kontinuirano analiziranje stanja u obrazovanju i u¢eS¢e u medunarodnim
istrazivanjima u oblasti obrazovanja, razvoj savremenih kurikuluma, izrada novih nastavnih
materijala i udzbenika, unapredenje inicijalnog obrazovanja nastavnika® i njihovog kontinuiranog
profesionalnog razvoja, kao i uklju¢enost svih relevantnin aktera i transparentnost obrazovnog
procesa.

Pored vizije, odlucnosti i saradnje obrazovnih viasti i institucija, uspjeSan proces izrade i primjene
savremenih kurikuluma zahtijeva i u¢eSc¢e nastavnika i ostalih struc¢njaka, te podrsku roditelja,
ucenika i Sire drustvene zajednice tim promjenama. Misija ¢e nastaviti pruzati podrsku svim
partnerima u unapredenju inkluzivnosti i kvaliteta obrazovanja, u cilju ostvarivanja odrzive
sigurnosti i dugorocnog mira u BiH.

Mark Hanbury

VrSitelj duznosti direktora, Odjel za ljudsku dimenziju
Misija OSCE-a u Bosni i Hercegovini

4 U Zavr$nom aktu iz Helsinkija od 1. avgusta 1975. godine, kojim se i danas usmijerava rad OSCE-a, utvrdeno je deset osnovnih
principa po kojima se ureduju medusobni odnosi drzava i odnos samih drzava prema svojim gradanima. Vidjeti: Conference on
Security and Co-operation in Europe Final Act, Helsinki, 1 avgust 1975. godine (https://www.osce.org/helsinki-final-act).

5  Zajednicka jezgra definisana na ishodima ucenja u Bosni i Hercegovini, Agencija za pred$kolsko, osnovno i srednje obrazovanje,
2018. (https://aposo.gov.ba/bs/zajednicka-jezgra-definisana-na-ishodima-ucenja-u-bih-2/).

6 U lzvjeStaju se pod pojmom ,nastavnik® podrazumijevaju svi prosvjetni radnici u odgojno-obrazovnom procesu.
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red vama se nalazi dokument Ka obrazovanju koje

pravi promjenu:. lzvjeStaj o analizi dokumenata

kojima se odreduju osnovno | Srednje opce

obrazovanje u BiH - na putu od tradicionalnih
nastavnih  programa ka savremenim  kurikulumima
utemeljenim na ishodima ucenja (Izvijesta)).

Osnovni cilj analize bio je odgovoriti na pitanje da li su i
u kojoj mjeri u obrazovanju u BiH prisutni elementi koji
karakteriziraju savremene razvijene sisteme, poput: vizij
odgoja i obrazovanja, svrhe i cilieva odgoja i obrazovanja,
vrijednosti koje se razvijaju kroz odgoj i obrazovanje,
klju¢nih kompetencija, podrucja, medupredmetnih tema,
inkluzivnosti, vrednovanja, kao i opisa, svrhe i cilieva
ucenja i poducCavanja svakog od predmeta i oCekivanja
od ucCenika, te principa ucenja, poducavanja i organizacije
nastavnog procesa. U potrazi za odgovorom, analiticki
postupci obuhvatili su razliCite dokumente u devet od
dvanaest ustavnih jedinica’ u BiH®: strateSke, zakonske i
podzakonske akte i 96 predmetnih programa®, odabranih
tako da uzorak bude reprezentativan za cijelu BiH i za
razlicita podrucja uCenja, poducavanja i razvoja djece i
mladih osoba.

Termin ,ustavne jedinice” u ovom izvjestaju se odnosi na entitet Republika
Srpska, kantone Federacije Bosne i Hercegovine i Bréko Distrikt Bosne i
Hercegovine, jedinice koje, kada je u pitanju obrazovanje, imaju direktnu
nadleznost.

Brcko Distrikt Bosne i Hercegovine, Republika Srpska, Posavski kanton,
Tuzlanski kanton, Srednjobosanski kanton, Hercegovacko-neretvanski
kanton, Zapadnohercegovacki kanton, Kanton Sarajevo i Kanton 10.
Predmetni programi za Sest nastavnih predmeta, i to u 3. i 8. razredu os-
novne $kole i 1. ili 2. razredu gimnazije.




Analiza je pokazala da u obuhvaé¢enim dokumentima nedostaje vecina
elemenata savremenog obrazovnog sistema i kurikularnog pristupa.

Neki elementi u potpunosti nedostaju, neki su primjereno odredeni, a
neki se navode samo nacelno i nemaju odraza u procesima uc¢enja,
poducéavanja i vrednovanja.

® Dokumenti zakonskog okvira unutar
analiziranih jedinica nisu medusobno
uvezani u pogledu prisutnosti i
odredivanja elemenata savremenih
obrazovnih sistema. To upucuje na
nepostojanje  sistemskog  promisljanja,
djelovanja i reguliranja  obrazovanja
kao jedinstvene cjeline neophodne za
kvalitet, svrhovitost i odrzivost sistema.
Nepostojanje vizje odgoja i obrazovanja i
prevladavaju¢aneuskladenost svrheiciljeva
odgoja i obrazovanja odrazava se kroz
nizak stepen povezanosti pojedinin nivoa
odgoja i obrazovanja. Klju¢ne kompetencije
nisu jasno odredene i definirane, niti su
funkcionalno ugradene u predmetne
programe. Podrucna struktura kurikuluma
I medupredmetne teme nisu zastupljene.
Inkluzivho obrazovanje nije definirano na
sveobuhvatan nacin, tj. kao obrazovanje
usmijereno na ucenika i osjetljivo za njegove
specificne potrebe i mogucnosti. U vecini
sluCajeva inkluzivno obrazovanje regulirano
je u uzem smislu kao inkluzija ucenika sa
smetnjama i teSko¢ama u razvoju, ali i tada
nedostaje njena adekvatna razrada, koja
je inaCe prisutna u odgojno-obrazovnim
sistemima razvienih zemalja. Osnovni
principi vrednovanja prisutni su na nivou
pravilnika, ali nisu dodatno razradeni na
nivou predmetnih programa.

® Analiza predmetnih programa ukazuje

da ne postoji koherentna i detaljno
razradena koncepcija ucenja i
poducavanja. Potencira se eklekticizam
koji se odrazava u pokuSaju spajanja
tradicionalnog | savremenog pristupa u
poducavanju. Niti u jednom analiziranom
predmetnom  programu ne  postoji
povezanost s programima ostalih predmeta,
a Cesto ni s dokumentima koji odreduju i
usmjeravaju izradu savremenog kurikuluma.
Tek oko treCine od 96 analiziranih predmetnih
programa sadrzi opis predmeta, ali on ne
ukazuje na svrhu ucenja i poduCavanja
predmeta i njegovu povezanost s vizijom,
svrhomii ciljevima odgoja i obrazovanja. Opcii
specificni cilievi predmeta uglavnom postoje,
ali nisu adekvatno formulirani. Klucne
kompetencije nisu jasno odredene, ali se u
vecinianaliziranih predmetnihprogramamogu
implicitno prepoznati. Vec¢i broj predmetnih
programa zasnovan je na ishodima ucenja,
ali oni su Cesto neadekvatno i neprecizno
formulirani, te uglavnom sadrze ocCekivanja
na nizim kognitivnim i bihevioralnim nivoima.
Opis poducavanja usmjerenog na ucenika
deklarativno je naveden i ne konkretizira
se kroz druge elemente programa. Upute |
Smjernice za nastavnike su prisutne, ali u vidu
nacelnih i deklarativnin metodiCkih uputa
koje nisu uvijek upotrebljive. Infomacione i
komunikacione tehnologije (IKT) spominju se
samo u okviru zadaca u nekoliko predmetninh
programa, dok se njihova uloga u odgojno-
obrazovnom procesu ne razmatra. Upute
za koriStenje dokumenata i predmetnih
programa ne postoje ni u jednom od
analiziranih programa.



Moze li BiH uhvatiti korak s razvijenim obrazovnim sistemima? Moze, ali da bi doslo do toga,
potrebno je uspostaviti obrazovanje koje ¢e djelovati kao cjelovit i zaokruzeni sistem Ciji su
elementi usko povezani, uskladeni i uvjetovani jedni drugima. Za povezivanje u koherentnu i
efikasnu cjelinu potrebno je sistemski uvesti kurikularni pristup. Pazljivo osmiSlien i koncipiran
proces razvoja savremenog sistema obrazovanja i uvodenje kurikularnog pristupa moze
omoguciti nove nacine ucenja, poducavanija i vrednovanija koji ¢e voditi ka stvaranju okruzenja
u kojem Ce se mlade osobe moci osposobiti za zivot i rad u 21. stolieCu. Od tog procesa
nastavnici i roditelji, ali i privreda i drustvo u cjelini mogu imati direktne koristi. Taj proces, Sto je
najvaznije, moze rezultirati obrazovanjem koje je pokretacC stvarnih promjena u BiH.

Stoga, narezultate ove analize potrebno je gledati kao na poticaj za daljnje unapredivanje kvaliteta
obrazovanja - promjenu onih elementa koji nisu dobri, doradu i uskladivanje onih elemenata

koji su ve¢ dobro postavljeni, te uvodenje onih elemenata koji nedostaju, a neophodni su u
savremenom obrazovnom sistemu.
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Projekt ,Kurikularnom reformom do kvalitetnog obrazovanja“ (Projekt), koji provodi Misija
OSCE-a u Bosni i Hercegovini (Misija) uz finansijsku podrsku viada Kraljevine Norveske
i Republike Italije, ima za cilj pruziti podrsku obrazovnim viastima u njihovom radu na
putu promjene od tradicionalnin nastavnih programa ka savremenim kurikulumima
zasnovanim na ishodima ucenja.

Projekt se sastoji od dvije cjeline. U prvoj je teziste na analizi postojecih dokumenata kojim
se ureduju odgoj i obrazovanje u Bosni i Hercegovini (BiH) u poredenju s elementima
savremenog kurikuluma. Analizirani su zakonski i podzakonski akti i programi pojedinih
nastavnih predmeta u svjetlu savremenih trendova razvoja odgojai obrazovanja, posebno
kurikuluma, u regiji, Evropi i Sire. Ova cjelina posluzila je kao osnova za drugu cjelinu,
tj. za razvoj temeljnih postavki za izradu predmetnih kurikuluma namijenjenih stru¢nim
timovima nadleznih obrazovnih viasti koji ¢e raditi na analizi postoje¢ih dokumenata i
izradi kurikularnin dokumenata. Temeljne postavke Ce biti ugradene u web-aplikaciju i
predstavljene obrazovnim vlastima kao vrijedna alatka za koherentno vodenje procesa
izrade kurikularnih dokumenata u njihovim ustavnim jedinicama. Na analizi i razvoju
temeljnih postavki radio je projektni Savjetodavni tim za kurikulum, sastavljen od deset
strucnjaka iz BiH i tri struCnjaka iz regije.

Pred vama se nalazi dokument Ka obrazovanju koje pravi promjenu: lzvjestaj o analizi
dokumenata kojima se odreduju osnovno i srednje opce obrazovanje u BiH - na putu
od tradicionalnih nastavnih programa ka savremenim kurikulumima zasnovanim na
ishodima ucenja (Izviestaj) koji se sastoji od tri dijela. U prvom dijelu razmatra se Sta
znaci biti obrazovan u 21. stoljeCu i ukratko se predstavljaju savremeni pristupi u izradi
i razvoju kurikuluma koji bi vodio ka kvalitetnom obrazovanju neophodnom za zivot i
rad u sve slozenijem i nepredvidljiviem okruzenju koje se dinami¢no mijenja. U drugom
i trecem dijelu prikazana je analiza odabranih nastavnih programa i drugih relevantnin
dokumenata u BiH, u odnosu na elemente savremenog kurikuluma iznesene u prvom
dijelu. Na kraju, iznose se kljucni nalazi analize.
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2020 - KA OBRAZOVANJU KOJE PRAVI PROMJENU

ovom se izjavom vjerovatno nece sloziti mnogi, jer se u 21. stolie¢u na

obrazovanje gleda viSe kao na sistem koji je u dubokoj krizi nego kao na

pokretaca pozitivnih drustvenih promjena. Obrazovanjem u BiH malo ko
je zadovoljan, a situacija nije mnogo bolja niti u drugim drzavama u okruzenju.
Obrisi slike obrazovanja kao sistema u krizi postaju jasniji kada se uzme u
obzir zastarjelost i opseznost sadrzaja uCenja, nepostojanje jasnih standarda u
obrazovanju, prevladavanje tradicionalne frontalne nastave i akcent na pamcenju
i reprodukciji Cinjenicnih znanja, vrlo mala ili nepostojeca povezanost predmeta,
niska uskladenost s kognitivnim kapacitetima djece, nepovezanost razliCitih nivoa
obrazovanja... UcCenici i roditelji sve manje dozivljavaju obrazovanje smislenim,
korisnim i bliskim zivotu koji zive, Sto moze rezultirati niskom motivacijom za ucenje.
Nastavnici dozivljavaju dugotrajni pad ekonomskog i drustvenog statusa, dok su
istovremeno svjedoci i sudionici brojnih neuspjelin reformskih pokuSaja tokom
prethodne dvije decenije. Privrednici takoder ukazuju na neadekvatnost znanja i
vjestina s kojima mladi ljudi izlaze iz obrazovnog sistema i ulaze u svijet rada.

Brzina i slozenost tehnoloskih, drustvenih i ekonomskih promjena na globalnom
nivou predstavljaju izazov za obrazovne sisteme. Razvoj informaciono-
komunikacijskih tehnologija u razliitim sferama mijenja zivote svih nas i predstavlja
imperativ za prilagodavanje obrazovnih sistema. DruStva postaju sve heterogenija
zbog unutrasnjin promjena i razliCitih migracionih procesa, Sto takoder uvjetuje
promjene u obrazovanju. U poslovnom svijetu obrasci poslovanja postaju sve
manje Sablonizirani, a komunikacija i saradnja s pojedincima i organizacijama iz
cijelog svijeta postaje nuznost.

Premda su izazovi koji se postavljaju pred obrazovanje sve viSe globalni, nisu sva
druStva kao ni svi obrazovni sistemi jednako uspjesni u odgovorima na njin. U
nekim druStvima na promjene se ne gleda pozitivno, a u mnogima se promjenama
pristupa nesistemski i stihijski, bez primjerene pripreme i mehanizama za njihovu
provedbu i odrzivost. DruStva koja su otvorena za promijene i koja sistemski
odgovaraju na sve slozenije zahtjeve vremena u kojem zivimo i radimo, kontinuirano
se prilagodavaju i inoviraju obrazovne sisteme. U tim je drustvima vremenom doslo
do znacCajnih promjena u strukturi, osnovnim postavkama i sadrzaju formalnog
obrazovanja. Obrazovanje i uCenje se tako sve viSe posmatraju u cjelozivotnoj
perspektivi, pri ¢emu, uz osnovno i srednje, sve veci znaCaj dobivaju rani i
predSkolski odgoj i obrazovanje, te zbog sve vece participacije, visokoskolsko
obrazovanje. U razvijenim drustvima sve viSe se priznaju i neformalno stecena
znanja i vjestine koje pojedinac stjeCe izvan formalnog obrazovnog okruzenja.
Vecina razvijenih obrazovnih sistema pokuSava se pomijeriti od usmijerenosti na
sadrzaje ka usmijerenosti na jasne iskaze o tome Sta se od ucCenika oCekuje u
odredenom trenutku njihovog obrazovnog puta (ishodi u¢enja). Takoder, pokuSava




se pomjeriti od pukog prijenosa sadrzaja ka razvoju kompetencija ucenika — slozenih i povezanih
sklopova znanja, vjestina i stavova koji, osim Cinjenicnog znanja, ukljucuju razvoj razli€itih oblika
funkcionalnih pismenosti, kreativnosti i inovativnosti, kritiCkog mislienja, sposobnosti rieSavanja
problema i donoSenja odluka, inicijativnosti i poduzetnosti, odgovornog odnosa prema sebi,
drugima i zajednici. U tim sistemima posebno je naglaSena potreba sve vece individualizacije
odgojno-obrazovnog iskustva pojedinca, te se posebna briga posvecuje ucenicima s teSkoc¢ama
u ucenju i nadarenim i talentiranim ucenicima. Zbog toga, fokus se u sve vecoj mjeri prebacuje s
poducavanja na ucenje, Cime se trajno mijenja i uloga nastavnika koji sve vise postaju moderatori
odgojno-obrazovnog procesa. Ova za nastavnike sve sloZenija i vaznija uloga podrazumijeva
stvaranje poticajnog okruzenja za ucenje i Sto vecu fleksibilnost i osjetljivost odgojno-obrazovnog
procesa Koji je prilagoden trenutnom nivou znanja i vjestina, te sposobnostima svakog pojedinog
ucenika.

Analiza obrazovanja u razvijenim drustvima (OECD i EU) ukazuje da uspjesSno prilagodavanje
i efikasan odgovor na izazove sadasnjosti i buducnosti zahtijeva obrazovne sisteme koji
funkcioniraju kao povezane, funkcionalne i fleksibilne cjeline. Te sisteme obiCno karakterizira
posvecenost razvoju kljucnih kompetencija za cjelozivotno ucenje i jasno odredenje svrhe
i cilieva odgoja i obrazovanja. U tim sistemima nastavnicima je omogucen i odreden nivo
profesionalne autonomije kako bi se osigurala fleksibilnost s obzirom na potrebe uCenika i na
okruzenje u kojem rade. U njima se jasno odreduju oCekivanja od ucenika koja su povezana
sa standardima usvojenosti znanja, vjestina i stavova. Ona predstavljaju osnovu za objektivnu
procjenu postignuc¢a ucenika razlicitim oblicima vrednovanja.

Klju¢na taCka u razvoju takvih sistema jeste postojanje kurikularnog pristupa koji se, u osnovi,
odnosi na tri osnovna elementa odgojno-obrazovnog procesa:

+ Stase udi i podugava?

* Kako, gdje, s kim i Cime se uCi i poducCava, te kako se organizira odgojno-obrazovni
proces?

* Kako se razvoj u¢enika tokom njihovog obrazovnog puta prati, vrednuije i ocjenjuje?

Kurikularni pristup prevazilazi tradicionalnu nastavu koja je vec¢inom usmjerena na sadrzaje
ucenja i omogucuje sistem odgoja i obrazovanja u Cijem je srediStu uCenik.
Kurikularni pristup uspjesnih savremenih obrazovnih sistema odlikuju rieSenja koja su:

* naucno utemeljena,

* usmjerena na ucenika,

e primjerena razvojnoj dobi ucenika,



* relevantna za sadasnji i buduci zivot uCenika,

* usmijerena na razvoj visin kognitivnih i bihevioralnih nivoa,

* otvorena promjenama i stalnom unapredivanju u skladu s razvojem drustva, privrede,
nauke i tehnologije, te odgoja i obrazovanja.

Obrazovni sistemi koji su zasnovani na ovakvim rjesenjima imaju veCe Sanse da odgovore
zahtjevima sadasnjosti i onima, jos uvijek ne u potpunosti poznatima, iz buduc¢nosti. Jednako je
vazno da takvo obrazovanje ucenicima bude motivirajuCe i da ih osposobi za savremeni zivot i
rad i nastavak obrazovanja. Nastavnicima takva rieSenja omogucuju jaCanje njihove profesionalne
uloge i poboljSanje drustvenog statusa, kao i rad s motiviranim ucCenicima. Roditeljima takvi
sistemi omogucuiju vecu uklju¢enost u obrazovanje djece i zivot djecijih vrti¢a i Skola, osiguravaju
objektivnije ocjenjivanje i vrednovanje, smislenije i CeS¢e povratne informacije o postignu¢ima
i razvoju njihove djece. DruStvu takvi sistemi osiguravaju osnovu za aktivno, odgovorno i
konstruktivno djelovanje djece i mladih osoba u razlicitim zajednicama, a privredi bolju povezanost
s obrazovnim sistemom i osnovu za konkurentnost u medunarodnom okruzenju.'® Sto je joS
vaznije, takvo obrazovanje moze, pored omogucavanja pronalaska odgovora na zahtjeve
vremena, biti i pokretac stvarnih drustvenih promjena.

Postavlja se pitanje moze li se takvo obrazovanje uspostaviti u BiH. Isto tako, postavija se pitanje
postoji li osnova za izgradnju ili dogradnju obrazovanja koje moze osigurati bolju perspektivu
svim gradanima, privredi, politici — drustvu u cjelini.

To je pitanje koje leZi u osnovi ove analize koja ima za cilj odgovoriti da li i u kojoj mjeri u obrazovnim
sistemima u BiH postoje odredeni elementi koji odlikuju razvijene obrazovne sisteme.
Analiza je provedena na dva nivoa, koji se odnose na:

* generalno odredenje odgoja i obrazovanja kroz elemente koji se obicno nalaze u
strategijima, zakonima i pravilnicima;

* rjeSenja koja se odnose na uc¢enje i poducavanije pojedinog nastavnog predmeta.
U lzvjeStaju su, za svaki od navedena dva nivoa, prvo predstavljeni i kratko opisani elementi

savremenog kurikuluma, a nakon toga slijede rezultati analize. Prije ovih dvaju analitickih dijelova,
predstavljen je metodoloski okvir provedene analize.

10 Vidjeti: Okvir nacionalnog kurikuluma — prijedlog, Cjelovita kurikularna reforma - Rani i predSkolski, osnovnoskolski i srednjoskolski
odgoj i obrazovanje, 2016, Zagreb (http://www.kurikulum.hr/wp-content/uploads/2016/02/0ONK-18.2-POPODNE-2.pdf)




snovu ovog izvjeStaja Cini analiza kojom se zeljela utvrditi prisutnost obiljezja savremenog
kurikuluma u dokumentima kojima se odreduju 0dgoj i obrazovanje u sljedecih devet od 12
ustavnih jedinica u BiH koje imaju direktne nadleznosti u oblasti obrazovanja':

Br¢ko Distrikt Bosne i Hercegovine (BD)
Republika Srpska (RS)

Posavski kanton (PK)

Tuzlanski kanton (TK)

Srednjobosanski kanton (SBK)
Hercegovacko-neretvanski kanton (HNK)
Zapadnohercegovacki kanton (ZHK)
Kanton Sarajevo (KS)

Kanton 10 (K10)

S obzirom na to da su u pogledu Hercegovacko-neretvanskog kantona analizirana dva nastavna
plana i programa (jedan za nastavu na bosanskom i jedan za nastavu na hrvatskom jeziku), u
nastavku lzvjeStaja govori se 0 ukupno 10 jedinica analize u devet ustavnih jedinica (u daljnjem
tekstu ,analizirane jedinice®).

Kako bi se osigurala sveobuhvatnost nalaza, analiza obuhvata dokumente'? dvaju nivoa
specificnosti:

1. dokumenti kojima se normativho odreduju odgoj i obrazovanje u pojedinoj
ustavnoj jedinici: relevantni dijelovi strategija, zakonskih i podzakonskih akata, te drugih
dokumenata iz oblasti osnovnog i srednjeg opceg obrazovanja u pojedinoj ustavnoj
jedinici;

2. dokumenti kojima se odreduje ucenje i poducavanje pojedinog nastavnog
predmeta kroz godine u kojima se izu€ava u osnovnom i srednjem opcem obrazovanju
- programi za Sest nastavnih predmeta iz Sest odgojno-obrazovnih podrucja u tri taCke
ucenja i poducCavanja.

Kvalitativni analiticki postupci obuhvatali su kodiranje rieSenja u postoje¢im dokumentima u
odnosu na opise pojedinin elemenata savremenog kurikuluma. Neki od nalaza su u drugom
analititkom koraku kvantificirani i izrazeni kao broj ili postotak u odnosu na ukupan broj
dokumenata ukljucenih u analizu.

11 U skladu sa Zakonom o federalnim ministarstvima i drugim tijelima federalne uprave (,Sluzbene novine FBiH”, broj 58/2, 19/03, 38/05, 2/06,
8/06 i 61/06), FBiH ima koordiniraju¢e nadleznosti u oblasti obrazovanja.
12 Analizom su obuhvaéeni dokumenti vazeci zaklju¢no s avgustom 2019. godine.



Uzorkovanje na nivou ustavnih jedinica

AnallitiCki postupci ukljucivali su dokumente razliCite specificnosti u devet od 12 ustavnih jedinica.
Zbog svog obima, ova se analiza moze smatrati u potpunosti reprezentativnom za cijelu BiH.
Analiza obuhvata:

* RS, gdje se u Skolama nastava izvodi po NPP-u na srpskom jeziku;

BD, gdje se u Skolama nastava izvodi na bosanskom, hrvatskom i srpskom jeziku po
jedinstvenom NPP-u;

* kantone: PK, SBK, HNK, ZHK i K10, gdje se u Skolama nastava izvodi po NPP-u na
hrvatskom jeziku, pri Cemu su svi analizirani NPP-i na hrvatskom jeziku uglavnom jednaki,
ali su im zakonski okviri razliciti;

* kantone: TK, KS i HNK, gdje se u skolama nastava izvodi po NPP-u na bosanskom
jeziku, pri Cemu rezultati analize u ovim kantonima mogu biti reprezentativni i za preostala
tri kantona u kojima se nastava izvodi po NPP-u na bosanskom jeziku, a koji nisu
obuhvac¢eni ovom analizom;

* HNK je obuhvacen analizom i zbog toga $to se u njemu nastava izvodi po NPP-u na
posanskom i NPP-u na hrvatskom jeziku. Zbog toga se HNK broji kao dvije analizirane
jedinice, sto u lzvjestaju dovodi do ukupnog broja od deset analiziranih jedinica.

Uzorkovanje na nivou dokumenata kojima se odreduju odgoj i obrazovanje u pojedinoj
ustavnoj jedinici

Analiza je obuhvatila vazece zakonske i podzakonske akte kojima se odreduju osnovno i srednje
opce obrazovanje, kao i dijelove pedagoskinh standarda i pravilnika kojim se odreduju specificni
dijelovi sistema odgoja i obrazovanja u pojedinoj ustavnoj jedinici. U onim ustavnim jedinicama
u kojima postoje, analizirani su i strateSki dokumenti kojima se odreduje ovaj drustveni sistem.
Jedan broj ustavnih jedinica se u odredivanju osnovnog i srednjeg opceg obrazovanja koristi i
dokumentima izradenim na nivou FBiH, poput: Koncepcije devetogodisnjeg osnovnog odgoja
i obrazovanja — radni tekst (Koncepcija FBIiH)'®, Okvirnog nastavnog plana i programa za
devetogodisnju osnovnu skolu u FBiH (Okvirni NPP FBiH)'* i Nastavnog plana i programa Opca
gimnazija (NPP za gimnaziju FBiH)'®, te se stoga u odredenim dijelovima u lzvjeStaju spominju i
ovi dokumenti.

13 Koncepcija devetogodisnjeg osnovnog odgoja i obrazovanja - radni tekst, Upravno tijelo za pripremu prijedloga strategije prelaska
na obvezno devetogodisnje osnovno obrazovanje u FBiH, 2004.

14  Okvirni nastavni plan i program za devetogodisnju osnovnu skolu u FBiH, Struéna komisija za izradu okvirnog nastavnog plana i
programa, standarda i normativa za devetogodi$nju osnovnu $kolu s podkomisijama, 2005, 2006, 2007. i 2009.

15 Nastavni plan i program Opca gimnazija, Federalno ministarstvo obrazovanja i nauke, 1999.




Analiza predmetnih programa uzorkovana je na nacin da bude reprezentativna za razliita podrucja
ucenja, poduCavanja i razvoja ucenika. Analizom je obuhvacen po jedan nastavni predmet iz
jeziCko-komunikacijskog, matematic¢kog, podrucja prirodnih nauka, drustveno-humanisti¢kog,
umjetnickog, te tjelesno-zdravstvenog podrucja (vidjeti Tabelu 1).

Predmeti ukljuCeni u analizu odabrani su jer se i uCe i poducCavaju u razlicitim godinama
osnovnog i srednjeg opceg obrazovanja. Naime, za svaki odabrani nastavni predmet analizirani
su predmetni programi u tri taCke koje adekvatno predstavljaju specificne cjeline i nivoe sistema
odgoja i obrazovanja (vidjeti Tabelu 2):

* 3. razred osnovhog obrazovanja - taCka koja predstavija razrednu nastavu koju
karakterizira pristup koji je viSe prilagoden uceniku i okruzenje u kojem vecinu predmeta
poducava jedan nastavnik;

* 8. razred osnovnog obrazovanja - tacka u kojoj se najbolje ocrtava predmetna nastava i
u kojoj se ucenik priblizava prelasku u srednje obrazovanje;

e 1li 2. razred srednjeg opceg obrazovanja - taCka u kojoj je na srednjoskolskom nivou
obrazovanja moguce napraviti komparativni presjek s obzirom na razliCite predmete i
vremenske taCke u kojima se oni poducavaju.

Analizom je obuhvaceno ukupno 160 predmetnih programa, medutim, u IzvjesStaju je ukljuCeno
njih 96 (u daljinjem tekstu: ,analizirani predmetni programi“). Naime, predmetni programi na
hrvatskom jeziku, koji su u upotrebi u PK, SBK, HNK, ZHK i K10 posmatrani su kao jedan, jer je
pocCetnom analizom utvrdeno da se medusobno ne razlikuju.

Analiticka komparativha matrica omogucila je sliedece usporedbe:

* jedan predmet kroz razliCite godine poducavanja — vertikalna povezanost i
* razli¢iti predmeti u istoj godini poducavanja — horizontalna povezanost.



Tabela 1. Uzorak nastavnih predmeta po odgojno-obrazovnim podrucjima

PODRUCJE NASTAVNI PREDMET

Jezicko-komunikacijsko | Jezik i knjizevnost - predmeti na kojima se uce i poducavaju jezici konstitutivnin
podrudje naroda u BiH

BD: Bosanski jezik i knjizevnost; Hrvatski jezik i knjizevnost; Srpski jezik i knjizevnost
RS: Srpski jezik; Srpski jezik i knjizevnost

PK, SBK, ZHK i K10: Hrvatski jezik; Hrvatski jezik i knjizevnost

TK: Bosanski, hrvatski, srpski jezik i knjizevnost

HNK: Hrvatski jezik; Hrvatski jezik i knjizevnost; Bosanski/hrvatski/srpski jezik i
knjizevnost; Bosanski jezik i knjizevnost

KS: Bosanski jezik i knjizevnost, Hrvatski jezik i knjizevnost, Srpski jezik i knjizevnost

Matematicko podrucje Matematika - predmeti na kojima se izu¢ava matematika
BD, RS, PK, TK, SBK, HNK, ZHK, KS i K10: Matematika

Podrucje prirodnih nauka Biologija - predmeti na kojima se izu€ava biologija
BD, RS, PK, TK, SBK, HNK, ZHK, KS i K10: Biologija

Drustveno-humanisti€¢ko | Historija - predmeti na kojima se izu€ava historija
podrucje BD: Istorija; Povijest; Historija

RS: Istorija

PK, SBK, ZHK i K10: Povijest

TK: Historija/Povijest

HNK: Historija; Povijest

KS: Historija/Povijest

Umijetnicko podrudje Likovna kultura - predmeti na kojima se izu¢ava likovna kultura
BD, RS, PK, TK, SBK, HNK, ZHK, KS i K10: Likovna kultura

Tjelesno i zdravstveno Tjelesna kultura - predmeti na kojima se izuCava tjelesna i zdravstvena kultura
podrucje BD: Tjelesni i zdravstveni odgoj; Tjelesna i zdravstvena kultura; FiziCko vaspitanje
RS: Fizicko vaspitanje

TK: Tjelesna i zdravstvena kultura

HNK: Tjelesni i zdravstveni odgoj; Tjelesna i zdravstvena kultura

KS: Tjelesni i zdravstveni odgoj; Sport/Sport

PK, SBK, ZHK i K10: Tjelesna i zdravstvena kultura




Tabela 2. Uzorak predmetnih programa po razredima

ANALIZIRANA JEDINICA

. NASTAVNI
PODRUCJE  LoEDMET BD RS PK TK SBK HNK HNK ZHK KS Kio RAZRED
(hr) (bs) (hr)

Jezicko- Jezik i X | X X | X X X X X | X | X 3.0S

komunikacijsko | knjizevnost X | X X X X X X X X X 8. 03

podrucje .

X | X | X | X X X X X | X | X 2.88

Matematic¢ko Matematika X X X X X X X X X X 3.0S

podrucie X X X X X X X X X X 808
X X | X X | X X X X X X 1.ii2.88

Podrudje Biologija -] - - - - - - - - - 3.08

prirodnih nauka X X | X | x| X X X | X | X X | 8.08

X | X | X | X X X X X X X 2.S8S

Drugtveno- Historija -l -1 -1 - - - - - - | - 3.08

MUTEN e X X X X X X X X X X 8083

podrucje -

X X | X X | X X X X X X 2.88

Umjetnicko Likovnakultura X | X | X | X | X X X X | X | X 3.0S

podrucie X X | X X X X X X X X 808
X | X | X | X X X X X | X | X 1.ii2.88

Tielesno | Tjelesna X X X X X X X X X X 3.0S8

zdravs:tyeno kultura X X X X X X X X X X 8. 03
podrucje »
X X | X X | X X X X X X 1.ii2.88

Gledano po svim parametrima, uzorak je reprezentativan, kako na nivou dokumenata kojima se
ureduju odgoj i obrazovanije, tako i na nivou dokumenata kojima se odreduju ucenje i poducavanje
nastavnog predmeta. Rezultati dobiveni analitiCkim postupcima mogu se generalizirati i na osnovu
njih zakljuCivati o prisutnosti obiljezja savremenog kurikuluma u cijeloj BiH. Zbog toga Izvjesta;
predstavlja dobru osnovu za izradu temeljnih postavki za razvoj predmetnih kurikuluma u BiH.
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elemenata koji omogucuju efikasnost odgovora na zahtjeve sadasnjosti i

buducnosti, te osiguravaju preduvjete za povezanost i fleksibilnost sistema
i uvodenje i trajno funkcioniranje kurikularnog pristupa. Ovi se elementi ponekad
nalaze u posebno izdvojenim normativnim rieSenjima koja cjelovito odreduju
obrazovne sisteme, a u nekim slu€ajevima u zakonima i/ili pravilnicima.

Q naliza obrazovnih sistema razvijenih zemalja ukazuje na prisutnost odredenih

izijJa odgoja i obrazovanja

Obiliezje vec€ine savremenih obrazovnih sistema jeste jasno formulirana vizija odgoja
i obrazovanja kao najopcenitie odredenog cilia odgojno-obrazovnog procesa
u odredenom drustvu. Vizija je u sve vec¢em broju sluCajeva iskazana kao opis
mlade osobe nakon zavrSetka srednjeg obrazovanja. Vizija odgoja i obrazovanja
odrazava se u svim dijelovima sistema i u svim procesima koji se u njima odvijaju.

Svrha i ciljevi odgoja i obrazovanja

Iz vizile se izvode svrha i cilievi odgoja i obrazovanja koji se mogu razlikovati s
- obzirom na pojedine nivoe (rani i predskolski odgoj i obrazovanje, osnovni odgoj i

obrazovanje, srednji odgoj i obrazovanije) i vrste obrazovanja (gimnazijsko i stru¢no

obrazovanje). Posebna paznja posvecuje se uskladenosti vizije, svrhe i cilieva.

rijednosti odgoja i obrazovanja

Ovi sistemi sadrze i jasno odredenje vrijednosnog okvira odgoja i obrazovanja,
od kojih su neke vrijednosti civilizacijske i drustvene, a neke su specificne upravo
za odgojno-obrazovni proces. Vrijednosti sluze kao kohezivni element kojim se
povezuiju razliCiti odgojno-obrazovni nivoi, a ogledaju se kroz sadrzaje i procese
uCenja i poducCavanja, organizaciju odgojno-obrazovnog procesa, te pracenje,
vrednovanije i ocjenjivanje postignuca i razvoja ucenika.




Kljucne kompetencije

Kljucni element savremenih obrazovnih sistema jest jasno odredenje ka razvoju kompetencija
koje nadilaze okvir pojedinog predmeta. Ove kompetencije se nazivaju kljucnim, generickim,
transverzalnim ili, u nekim sluCajevima, kompetencijama za 21. stolie¢e. U vecini sistema
kompetencije se odreduju kao slozeni sklopovi znanja, vjestina i stavova koje je potrebno razvijati
na svim odgojno-obrazovnim nivoima i u svim nastavnim predmetima kroz razliCite aktivnosti u
odgojno-obrazovnom procesu. Primjeri takvih kompetencija su: uciti kako uciti, komunikacija,
rieSavanje problema, digitalna pismenost, kreativnost i inovativnost, kriticko misljenje, socio-
emocionalne kompetencije.

Podrucna struktura kurikuluma

Savremeni obrazovni sistemi se takoder, u sve vecoj mjeri, odmic¢u od kruto postavijene
predmetne strukture. Taj se pomak najceSce ocituje kroz podru¢nu organizaciju kurikuluma
I kroz uvodenje medupredmetnih tema u odgojno-obrazovni proces. PodruCna struktura
kurikuluma sluzi objedinjavanju ciljeva i oCekivanja tematsko bliskih predmeta u podrudja (npr.
jeziCko-komunikacijsko podrucje, podrucje prirodnih nauka). Takvo objedinjavanje omogucuje
formuliranje i ostvarivanje Sire postavljenih ciljeva i efikasnije povezivanje pojedinih nastavnih
predmeta.

Medupredmetne teme

Vrlo vazan element ovih sistema su i medupredmetne teme koje se odnose na one vazne
sadrzaje i kompetencije koje nadilaze predmetnu strukturu. Medupredmetnim temama osigurava
se sveobuhvatnost iskustva ucenika u odgojno-obrazovnom procesu i povecava relevantnost
odgoja i obrazovanja za svakodnevni zivot. Primjeri medupredmetnih tema su: li¢ni i socijalni
razvoj, poduzetnost, odrzivi razvoj.
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Inkluzivnost

Vecina razvijenih sistema jasno se odredila prema pitanju inkluzivnosti i usmjerenosti na ucenika.
To podrazumijeva nastojanje sistema da izade u susret razliCitim potrebama svakog ucCenika
i njegovim karakteristikama, kao i da organizira rieSenja u odgojno-obrazovnom procesu za
uCenike sa smetnjama i teSkocama u razvoju i u¢enju, nadarene i talentirane ucenike.

rednovanje

Jedan od klju¢nih elemenata razvijenih obrazovnih sistema jeste sveobuhvatan nacin vrednovanja
odgojno-obrazovnih procesa i postignuca ucenika. U ovakvom shvatanju vrednovanja naglasak
nije iskljuCivo na rezultatu (sumativna evaluacija koliko je nauceno), ve¢ se znacajno mjesto
daje vrednovanju za ucenje i vrednovanju koje samo po sebi predstavija ucenje. Pomak ka
vrednovanju za ucenje i vrednovanju kao ucenju obiliezen je detaljnijim pracenjem procesa
ucenja i otkrivanjem slabijin mjesta, te davanjem primjerene povratne informacije koja uceniku
govori ne samo koliko je naucio vec i kako je naucio, odnosno Sta su dobre, a Sta manje dobre
strane i kako ih poboljsati. Kroz prac¢enije i procjenjivanje procesa u¢enja, vrednovanjem se pruza
prilika u¢enicima da saznaju kako napreduju, ali i da nauce kako efikasnije uciti i razvijati svoja
metakognitivna znanja i sposobnosti koje su neophodne za nezavisno samostalno ucenje.

U nastavku slijede nalazi analize dokumenata kojima se normativno odreduju odgoj i obrazovanje
u pojedinoj ustavnoj jedinici u BiH (relevantni dijelovi strategija, zakonskih i podzakonskih akata
i drugih dokumenata), a koja je provedena kako bi se utvrdila prisutnost navedenih elemenata
kurikuluma iz savremenih obrazovnih sistema.
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Vizijom odgoja i obrazovanja se jednostavno i jezgrovito ukazuje na ono §to pojedino
drustvo zeli ostvariti odgojno-obrazovnim procesom. Najcesc¢e se odreduje u terminima
optimalnog Zeljenog stanja kroz pozeljna znanja, vjestine, vrijednosti i stavove mladih
osoba na zavrSetku njihovog obrazovanja. U odredivanju vizije polazi se istovremeno
od potreba djeteta i mlade osobe za zivot i rad u buducnosti i od Sirih drustvenih i
privrednih potreba.

Vizija sluzi kao ideja vodilja i temelj razvoja koherentnog sistema odgoja i obrazovanja.
Ona ujedno predstavlja klju¢an kohezivni element u razvoju kurikularnih dokumenata
na razli¢itim nivoima sistema. Svi elementi kurikuluma moraju biti uskladeni da
omogucavaju ostvarenje vizije.
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Vizija odgoja i obrazovanja odredena je samo u jednoj
od analiziranih jedinica

O Vizija je odredena samo u jednoj od deset analiziranih jedinica.

O lako vizija nije odredena, u vecini analiziranih jedinica mogu se prepoznati njeni
pojedini elementi.

Analiza stanja

O Vizija nie odredena u analiziranim postojece osnovne Skole i stvori temelj za
jedinicama. lzuzetak je RS gdje su u njenu modernizaciju i poboljSanje kvalitete,
strategiji odredene vizija cjelokupnog te veca demokratizacija i humanizacija
odgoja i obrazovanja i vizija za 0snovno i naseg obrazovnog sustava opcenito.'®
srednje obrazovanije, npr: ,Modernizacija se temelji na holistickoj

paradigmi cjelovita odgoja i obrazovanja
ucenika, cjelozivotnoga ucenja u ,drustvu
koje uci“, ¢ime se obuhvacaju, usavrSavaju
i uskladuju razli¢ite razine, oblici i proce-
si uéenja u svim zivotnim razdobljima, od
predskolskog odgoja do visokoSkolskog
obrazovanja i daljinjeg usavrSavanja. U tom
vidu treba promatrati i razne konvencije i
dokumente Ujedinjenih naroda i Europske
unije i njihovih relevantnih tijela (UNESCO,
Vije¢e Europe, OESS/OSCE) o odgoju i
obrazovanju. Premda ti dokumenti nema-
ju obvezujuc¢u notu za zemlje &lanice, ipak
predstavijaju temeljni okvir unutar kojega
pojedine zemlje kreiraju vlastitu 0dgoj-
no-obrazovnu politiku i daju interpretacijski
klju¢ za njezino razumijevanje.“1° 20

,OCHOBHO BacnuTaHe 11 0bpa3oBaHe Kao
OVO jeOVHCTBEHOr cucTemMa obpasoBamsa
Penybnnke 3acHOBaHO Ha KBa/MTETY WU
OTBOPEHOCTU Y KOjeM he CBakM Y4YeHUK
oBnagati  KBa/MTETHMM  3HarbiMa U
BjelUTHaMa Koje ce Mory MehycobHO
noBeavBaTi 1 MPUMEHVBAT Y OUbEM
LIKOMIOBaHbY W Y CBAKOOHEBHOM >KMBOTY
3a00BObaBajyn CBoOje pas3BojHe NoTpede
n notpebe gpywTBa, a nowtyjyhu
jedHako nMpaBo npucTyna © jedHake
MOryRHOCTM  cBakor nojeguHua  6e3
OVCKPUMUHALje Mo 6rnio KoM ocHoBy.” 16 17

O U vecdini ostalih analiziranih jedinica mogu
se prepoznati pojedini elementi vizije, npr:

»,Spomenute promjene su neminovne,
jer se svijet u kojem ¢e zivjeti naSa djeca
mijenja Cetiri puta brze od nasih Skola.
Promjene u sustavu odgoja i obrazovanja
prilika su da se otklone uoCene slabosti

16 Crparervja pa3Boja obpasoBar-a Pernybnuke Cpricke 3a nepuog 2016-2021. roguHe (Opnyka o ycsajary Ctparteruje, ,,Cny>X6eHn
rnacHuk Peny6nuke Cpncke”, 6p. 32/16), cTp. 41.

17 Napomena: Svi citati preuzeti su u izvornom obliku. U Izvjestaju su navedeni izvori samo za citirane primjere dobre prakse.

18 Koncepcija devetogodisnjeg osnovnog odgoja i obrazovanja - radni tekst, Upravno tijelo za pripremu prijedloga strategije prelaska
na obvezno devetogodisnje osnovno obrazovanje u FBiH, 2004, str. 2.

19 Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za gimnazije u Bosni i Hercegovini za Zupaniju Zapadnohercegovacku, Ministarstvo
obrazovanja, znanosti, kulture i Sporta Zapadnohercegovackog kantona, 2013, str. 2.

20 Napomena: Gdje god je u lzvjestaju za primjer uzet nastavni plan i program za osnovnu skolu ili gimnaziju za Zapadnohercegovacki
kanton, isto se odnosi i na sve ostale nastavne planove i programe na hrvatskom jeziku za osnovnu skolu ili gimnaziju u BiH (PK,
HNK, SBK i K10).
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SVRHA 1 ClL.J ODGOJA |
 OBRAZOVANJA 5

Svrhom se utvrduju uloga i zna€aj odgoja i obrazovanja i pojedinacnih odgojno-
obrazovnih nivoa i vrsta obrazovanja.
Svrha je polaziste za formuliranje op¢ih ciljeva odgoja i obrazovanja koji se odnose

na znanja, vjestine, vrijednosti i stavove koje u€enik treba imati na kraju odredenog
odgojno-obrazovnog nivoa.

Zasvrhui cilieve odgojai obrazovanja vazno je da su jasno i nedvosmisleno odredeni,
a da zadrzavaju nivo opcenitosti koji omogucuje daljnje izvodenje ostalih ciljeva i
ishoda.

Izrazito je vazna uskladenost vizije i svrhe odgoja i obrazovanja, te svrhe i ciljeva
odgoja i obrazovanja.
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Svrha i ciljevi odgoja i obrazovanja odredeni su u ve¢ini
analiziranih jedinica, ali uglavhom nisu adekvatno
formulirani

O Svrha odgoja i obrazovanja odredena je u osam od 10 analiziranih jedinica, tako
Sto je preuzeta iz Okvirnog zakona o osnovnom i srednjem obrazovanju u BiH.

QO Ciljevi odgoja i obrazovanja definirani su u svim analiziranim jedinicama, ali
uglavnom nisu adekvatno formulirani. Ciljevi nisu dovoljno jasni i ostvarivi, a u
nekim slu€ajevima su previse specificni.

O Tamo gdje je svrha i odredena, svrha i ciljevi odgoja i obrazovanja uglavnom nisu
uskladeni.

Analiza stanja

O Svrha odgoja i obrazovanja odredena paSBOJ'. CamOCBJECHOI 1 HE3aBMCHOT,
je u osam od 10 analiziranih jedinica. U VHWLMETUBHOT 11 OAFOBOPHOT - yHeHVka
ovih osam analiziranih jedinica svrha je CrIPEMHOT Aa y4u, Aa bpaHi 11 ca Apyriva

preuzeta iz Okvirnog zakona o osnovnom ycarnalaea Caoje CTaBOBE, CMOCOGHOT
' srednjern obrazovaniu U BiH: 3a HAacTaBaK LUKOMOBArba, KO 3HA [a

npoHasasn un npuMjerbyje 3Harba, da

»,Svrha obrazovanja je da, kroz optimalni KpeaTyBHO MUCV 1 cTBapa.
intelektualni, fizicki, moralni i drustveni

razvoj pojedinca, u skladu s njegovim @ U pojedinim  analiziranim  jedinicama
mogucnostima i sposobnostima, doprinese formulirano je vise od deset cilieva

stvaranju drustva zasnovanog na vladavini
zakona i poStivanju ljudskih prava, te
doprinese njegovom ekonomskom razvoju
koji Ce osigurati najoolji zivotni standard za

odgoja i obrazovanja. Neki od tih cilieva
nisu dovoljno jasni, nisu realisticni, ili su
formulisani kao ishodi ili aktivhosti, npr:

sve gradane."?’ »(-..) 1) omoguciti uCenicima da upoznaju
sebe i da samostalno, promislieno i
O Ciljevi odgoja i obrazovanja definirani odgovorno donose odiuke koje se ticu

njinovog razvoja i buduceg zivota; m)
poticati razvoj ucenika u cjelini, uzimajuci
u obzir sve njegove potrebe i posmatrajuci
Primjer dobro formuliranog cilja: ga kao jedinstveno i kompleksno bic¢e; n)
voditi brigu 0 mentalnom zdravlju uCenika;
0) osigurati sigurne uvjete za rad u odgojno-
obrazovnim ustanovama (...)".

Su u svim analiziranim jedinicama, medu-
tim, vecina ih nije adekvatno formulirana.

,LIMrb OCHOBHOI BacnTamsa 1 06pasoBarba
y Penybnuum je ga noactuye Ljenosut u
XapPMOHMYaH WHTENEKTYasIHU,  MOPasIHW,
DUBNYKY,  EMOLMOHASIHN U COoLMjasTHA

21 Okvirni zakon o osnovnom i srednjem obrazovanju u BiH, ,Sluzbeni glasnik Bosne i Hercegovine®, br. 18/03, ¢l. 2.
22 3akoH 0 OCHOBHOM BacrnuTarby 1 obpa3oBarby, ,,Cny>k6eHn rnacHuk Penybnuke Cpncke”, 6p. 44/17 n 31/18, un. 5.
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O Cilievi odgoja i obrazovanja uglavhom
nisu uskladeni sa svrhom odgoja i
obrazovanja, tamo gdje je svrha |
definirana.

Primjer uskladenosti svrhe i ciljeva
moze se prepoznati u Koncepciji FBiH:

Svrha:

.ovrha odgoja | oObrazovanja u
suvremenom druStvu je poticanje i
ostvarivanje povoljnih prilika za razvoj
ljudskog bic¢a tijekom Citavog zivota, a &iji
je smisao cjelovito osobno sudijelovanje
uintelektualnom, osje¢ajnom, tjelesnom,
moralnom i duhovnom djelovanju koje
upucuje pojedinca na ostvarivanje
visoke kvalitete Zivota. Krajnja svrha
obrazovanja je unapredenje
kvalitete zivota.“>?

Cil:
»Obrazovanje za zivot: stjecanje
znanja, razvoj sposobnostiivjestina,
formiranje pozitivnih stavova i
navika, usvajanje vrijednosti, razvoj
punih potencijala svakog djeteta.*“**

23 Koncepcija devetogodisnjeg osnovnog odgoja i obrazovanja - radni tekst, Upravno tijelo za pripremu prijedloga strategije prelaska
na obvezno devetogodiSnje osnovno obrazovanje u FBiH, 2004, str. 4 [podebljanje teksta kao u izvoru].
24 Ibid. [podebljanje teksta kao u izvoru].
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Vrijednosti predstavljaju opceprihvacene principe ponasanja u odredenom drustvu na
osnovu kojih se definiraju norme i o¢ekivanja tog drustva. Opce kulturne i civilizacijske
vrijednosti (npr. postovanije ljudskih prava, jednakost, sloboda, mir) ve¢inom dijele sva
razvijena drustva. Pored njih, drustva mogu definirati i set svojih vrijednosti, tj. ono
sto se smatra vaznim, vrijednim i potrebnim da se promovira u datom drustvenom
kontekstu (npr. solidarnost, postovanje kulturnih, vjerskih, jezickih i drugih razliCitosti,
»Sloboda, jednakost i bratstvo”).

Vrijednosti odgoja i obrazovanja izvode se iz kulturnih, civilizacijskih i drustvenih
vrijednosti i sluze kao kohezivni element cjelokupnog sistema odgoja i obrazovanja.
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Vrijednosti odgoja i obrazovanja nisu jasno definirane i
opisane u vecini analiziranih jedinica

Q Vrijednosti odgoja i obrazovanja navedene su u dviema od 10 analiziranih jedinica, ali
ni tu nisu definirane ni opisane.

O Odredene naznake vrijednosti mogu se prepoznati u vrlo opcenitim formulacijama u
pojedinim dokumentima analiziranih jedinica.

Analiza stanja

O \Vrijednosti odgoja i obrazovanja jasno su O Neke od vrijednosti moguce je prepoznati

navedene u dviema od 10 analiziranih
jedinica, medutim, nisu definirane ni
opisane u kontekstu datog sistema odgoja
i obrazovanja. Primjeri tako navedenih
vrijednosti mogu se na¢i u RS-u i BD-u za
oba odgojno-obrazovna nivoa, npr:

»3agaum OCHOBHOI  BacnuTarka U
obpasoBarba Cy:

(...) 4) pasBujare N HEroBaH-e OCHOBHIIX
MOpaJsIHX BpWjeaHOCTW, CTaBoBa 1 04HOCa,
BpWjeOHOCTU MpaBae, UCTUHe, Cnoboae,
nowTera W JMYHE OArOBOPHOCTM (...)
12) noacTULare 1 pasBujarbe KyTypHe,
BjEPCKe, je3NYKE 1 MOSIHE PAaBHOMPABHOCT
1 TONepaHupmje, Te eMnaTtuje npemMa cnadum,
cTapuM 1 HeMonhHUM nnumma.” 2

U ostalih osam analiziranih jedinica
vrijednosti odgoja i obrazovanja nisu
navedene, ali se neki njihovi elementi
mogu prepoznati u vrlo opcenitim
formulacijama, poput: Luniverzalne
vrijednosti demokratskog drustva”,
y,vrijednosti gimnazijskog Skolovanja kod
nas i u svijetu“ ili ,vrijednosti pojedinca“.

i U pojedinim formulacijama cilieva, npr:

»(-..) 1) omoguciti uCenicima da upoznaju
sebe i da samostalno, promislieno i
odgovorno donose odluke koje se ticu
njinovog razvoja i buduceg zivota; m)
poticati razvoj ucenika u cjelini, uzimajudi
u obzir sve njegove potrebe i posmatrajuci
ga kao jedinstveno i kompleksno bice; n)
voditi brigu 0 mentalnom zdravlju uCenika;
0) osigurati sigurne uvjete za rad u odgojno-
obrazovnim ustanovama (...)".

25 BakoH 0 0OCHOBHOM BacrnuTarby 1 obpasoBarby, ,,Cny>k6eHun rnacHuk Penybnuke Cpricke”, 6p. 44/17 n 31/18, un. 6.
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Kljucne kompetencije su navedene u vecini analiziranih
jedinica, ali samo deklarativno

Q Deset kljucnih kompetencija je odredeno u ZJ.

QO Klju¢ne kompetencije su na nivou osnovnog odgoja i obrazovanja navedene u pet
analiziranih jedinica, a na nivou srednjeg u njih osam.

O Medutim, ondje gdje su navedene, kljucne kompetencije najcesce nisu definirane ni
uskladene s vizijom, svrhom i ciljevima.

Analiza stanja

O U ZJ odredeno je deset kljucnih O Kompetencije koje su navedene ne Cine

kompetencija za BiH:

1. jeziCko-komunikacijska  kompetencija
na maternjem jeziku;

2. jezicko-komunikacijska  kompetencija
na stranom jeziku;

3. matematicka pismenost i kompetencija
U nauci i tehnologiji;

4. informatic¢ka pismenost;

5. uciti kako se udi;

6. socijalna i gradanska kompetencija;

7. samoinicijativa i poduzetnicka kompe-

tencija;
8. kulturna svijest i kulturno izrazavanie;
9. Kkreativno-produktivna kompetencija;
10. tjelesno-zdravstvena kompetencija.?®

Ovih  deset kljucnih  kompetencija
navedene su u analiziranim dokumentima
u RS-u i KS-u, ali bez pozivanja na ZJ i
dodatnog objasnjenja tih kompetencija.

Kompetencije na nivou osnovnog obra-
zovanja navode se u polovini analiziranih
jedinica, a na nivou srednjeg obrazovan-
ja u vecini analiziranih jedinica. Medutim,
ovo navodenje je samo deklarativno, bez
objasnjavanja pojedinih kompetencija i nji-
hovog mjesta u sistemu odgoja i obrazo-
vanja.

koherentnu cjelinu s vizijom, svrhom |
cilievima odgoja i obrazovanja.

U pogledu  analiziranih ~ NPP-ova,
kompetencije se navode i definiraju u
NPP-ima na hrvatskom jeziku, uz jasno
referiranje na Evropski referentni  okvir
kljucnih  kompetencija za cjelozivotno
ucenje?’, medutim, ni u ovim NPP-ima ne
postoji jasna veza izmedu kompetencija i
vizije, svrhe i cilieva odgoja i obrazovanja.

.jemeljne obrazovhe kompetencije
u drustvu koje se mijenja
Da bi suvremeno obrazovanje uspjeSno
odgovorilo potrebama pojedinca i izazovima
razvoja druStva na svim razinama, Europska
je unijadonijela osam temeljnih kompetencija
za cjelozivotno obrazovanje. Ona izdvaja
sliedece kompetencije: a) komunikacija
na materinskomu jeziku (...). Pritom je
takoder od kljucne vaznosti osposobljavanje
uCenika za razumijevanje kulturne i jezi¢ne
raznolikosti Europe i svijeta.“?®

26 Zajednicka jezgra definisana na ishodima ucenja u Bosni i Hercegovini, Agencija za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanije,

2018, str. 392.
27

Recommendation of the European Parliament and the Council of 18 December 2006 on key competences for lifelong learning

(2006/962/EC), Sluzbeni glasnik Evropske unije, br. L 394/10 od 30. decembra. 2006. godine (https://eur-lex.europa.eu/LexUriS-

erv/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:en:PDF). 3
Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za gimnazije u Bosni i Hercegovini za Zupaniju Zapadnohercegovacku, Ministarstvo

28

obrazovanja, znanosti, kulture i Sporta Zapadnohercegovackog kantona, 2013, str. 2-3 [podebljanje teksta kao u izvoru].
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Savremene obrazovne sisteme, u vecini sluajeva, karakterizira podru¢na struktura
kurikuluma (npr. jeziCko-komunikacijsko, matematicko, drustveno-humanisti¢ko
podrucje kurikuluma). Obi¢no su za svako odgojno-obrazovno podru¢je odredeni
svrha, ciljevi, oblasna struktura i o¢ekivani ishodi u¢enja i poducavanja. U podrucjima
kurikuluma iskazuju se oCekivanja od u€enika na Sirem nivou od predmetnog za
grupu srodnih predmeta.

Podruéna organizacija kurikuluma predstavlja temelj za izradu predmetnih programa
(predmetnih kurikuluma) i odredenje medupredmetnih tema s kojima se ucenici
susrec¢u tokom obrazovnog puta.
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Podrucna strukturakurikuluma nije zastupljenauanaliziranim

jedinicama

QO U ZJ su odredena odgojno-obrazovna podrucja.

QO U Okvirnom NPP-u FBiH su odredene obrazovne oblasti i programi.

QO Samo se jedan od analiziranih dokumenata temelji na obrazovno-odgojnim podrucjima.

Analiza stanja

O UZJodredenojeosamodgojno-obrazovnih

podrucja: jeziCko-komunikacijsko,
matematicko, prirodne nauke, drustveno-
humanistiCko, tehnika i informacione

tehnologije,  umjetniCko,  tjelesno i
zdravstveno podrucje, te krozkurikularno i
medupredmetno podrucje.?

O U Okvirnom NPP-u FBiH odredeno
je sliede¢ih sedam obrazovnih oblasti
i programa: jezici, druStvene nauke,
prirodne nauke i matematika, tehnika
i infromatiCke tehnologije, umjetnosti,
tielesni i zdravstveni odgoj, te izborni
predmet (vjeronauka ili vieronauk).

O Od analiziranih dokumenata, samo se
Nastavni plan i program na hrvatskome
jeziku za gimnazije u BiH (2013) temelii
na odgojno-obrazovnim podrucjima, koja
su jednaka s podrucjima definiranim u
ZJ, osim Sto nedostaju krozkurikularno i
medupredmetno podrucje.

O Od svih analiziranih predmetnih programa,

samo se u jednom predmetnom programu
jasno poziva na koncept podrucja
kurikuluma, ali ga se preuzima samo
djelomicno:

,Polazna osnova pri izradi Nastavnog
programa bio je postoje¢i Nastavni plan
i program i ZajedniCka jezgra nastavnih
planova i programa za matematicko
podrudje definirana na ishodima uéenja. (...)
Nastavna tema ,Razlomci u decimalnom
obliku“ postojec¢eg NPP-a, izmjeStena je kao
sadrzaj za izuCavanje iz VIl u VI razred zbog
unutrasnje i medupredmetne korelacije sa
gradivom Sestog razreda i uskladenosti s
ishodima ucenja i pokazateljima definiranim
u skladu s razvojnim uzrastom djeteta
u Zajednickoj jezgri nastavnih planova i
programa.“*

29 Zajednicka jezgra definisana na ishodima ucenja u Bosni i Hercegovini, Agencija za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanije,

2018, str. 7.

30 Nastavni plan i program za osnovnu skolu, Matematika, 8. razred osnovne skole, Ministarstvo za obrazovanje, nauku i mlade Kan-

tona Sarajevo, 2018.
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M]EBUPRE'DMETNE TEME

U savremenim obrazovnim sistemima medupredmetne teme omogucuju ostvarivanje
ciljeva, ishoda i sadrzaja koji su po svojoj prirodi interdisciplinarni i nadilaze elemente
odredene kurikulumima pojedinih odgojno-obrazovnih podrucja ili nastavnih
predmeta.

Medupredmetne teme su bitne za povezivanje znanja iz razli¢itih oblasti, razvoj
kljuénih kompetencija i njihovo prakticiranje u razliCitim kontekstima. Njima se
prevazilaze ograniCenja predmetno-razredno-Casovne strukture. Medupredmetne
teme koje se najéeSc¢e mogu naéi u savremenim kurikulumima su: li¢ni i socijalni
razvoj, poduzetnistvo, ucenje kako uciti, koristenje informaciono-komunikacijske
tehnologije.

Medupredmetne teme ostvaruju se kroz pojedinaéne nastavne predmete, kroz
povezivanje razliCitih nastavnih predmeta i kroz specificno odredene odgojno-
obrazovne aktivnosti. UkljuCivanje medupredmetnih tema u sistem odgoja i
obrazovanja doprinosi integrativnom pristupu u obrazovanju (ostvarivanju i vizije
i svrhe i ostalih elemenata) i vecoj smislenoj povezanosti odgojno-obrazovnog
procesa.
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Medupredmetne teme nisu zastupljene u analiziranim
jedinicama

O Medupredmetne teme se ne navode ni u jednoj od analiziranih jedinica.
Q U ZJ definirane su tri medupredmetne teme.

Analiza stanja

O Medupredmetne teme se ne navode ni u
jednoj od analiziranih jedinica.

O U ZJ definirane su tri medupredmetne
teme: antikorupcija, poduzetnistvo i
karijerna orijentacija.®’

31 Zajednicka jezgra definisana na ishodima ucenja u Bosni i Hercegovini, Agencija za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanije,

E 201 8, str. 308.
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U savremenim obrazovnim sistemima pravo na kvalitetno inkluzivno obrazovanje,
koje se naglasava kao temeljno ljudsko pravo svih u€enika, fokusirano je na: puno
i efikasno ucesce, pristupacnost, pohadanje nastave i postignuéa svih ucenika
a posebno onih koji su iz razli€itih razloga iskljueni ili su u opasnosti da budu
marginalizirani.3?

Obrazovanije, koje je inkluzivno, usmjereno je ka promoviranju uzajamnog postovanja
i vrijednosti svih osoba, te podrazumijeva izgradnju obrazovnih okruzenja u kojima
pristup u€enju, kultura odgojno-obrazovne ustanove i kurikulum odrazavaju vrijednost
razli¢itosti. Posebna paznja unutar cjelovitog sistema odgoja i obrazovanja se
posvecuje ucenicima sa smetnjama i teSkoCama u u€enju i razvoju, te talentiranim i
nadarenim ucenicima.

Inkluzivni pristup u kurikulumu podrazumijeva fleksibilnost u pogledu ucenja,
poduCavanja i vrednovanja, s ciliem prilagodavanja razliitim potrebama i
mogucnostima uc€enika. To podrazumijeva fleksibilnost u pogledu vremena koje
ucenici imaju za odredene predmete, davanje nastavnicima vecée slobode u odabiru
metoda rada, kao i planiranje viSe vremena za rad u ucionici.

30
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Inkluzivnost obrazovanja u Sirem smislu nije definirana ni
u jednoj analiziranoj jedinici, dok je inkluzija u odgojno-
obrazovnom procesu zakonski regulirana u svim

QO Inkluzivnost obrazovanja u Sirem smislu nije definirana u analiziranim jedinicama, osim
u pogledu inkluzije, tj. rada s uCenicima s teSko¢ama u razvoju i u€enju i s nadarenim
i talentiranim uCenicima, koja je regulirana u svim analiziranim jedinicama.

Q Cak ni u tim slu¢ajevima, ni u jednoj analiziranoj jedinici nisu definirani svi elementi
inkluzije u obrazovanju: prepoznavanje posebnih obrazovnih potreba, okvir planiranja i
podrske u radu i propisi za pra¢enje napretka ucenika i vrednovanije.

Q Preporuke za nastavnike za rad s ucenicima s teSkocama u razvoju i ucenju postoje
u manjem broju analiziranih predmetnih programa, dok preporuke za rad s nadarenim
ucenicima ne postoje ni u jednom.

Analiza stanja

rad s nadarenim i talentiranim ucenicima i

O Inkluzivno obrazovanje, kao ucenicima sa smetnjama u razvoju i ucen-
temeljno ljudsko pravo svih ucenika, ju.

koje se fokusira na puno i efikasno

ucesce, pristupacnost, pohadanje

nastave i postignuce svih ucenika, nije

definirano u analiziranim  jedinicama.

Ono je odredeno samo djelomicno - jedino

u smislu inkluzije u obrazovanju, tj. rada s

ucenicima s teSko¢ama u razvoju i ucenju

i nadarenim i talentiranim ucCenicima, koja

je zakonski regulirana u svim analiziranim

»YHYEHMLN C nocebHM BacnmTHO-
06pasoBHUM NoTpebama (y OabeM TEKCTY:
YYEHNLW C NOCeOHM NoTpebama) cy:

1) HaZaPEeHN 1 TaNIeHTOBAHW YYEeHULIN,

2) y4eH LM ca CMeTHama y pasBojy:
1. y4eHuum ca owTeherbemM BMAa,
2. ydeHunum ca owtehersem cyxa,
3. ydeHMuM ca owTteheremM y roBOPHO-
F1AaCOBHOj KOMyHMKaUmju,

jedinicama. 4. y4eHnuM ca TjesleCHUM oLuTehereM U1
, . . XPOHNYHUM 000 BEHIMA,
O Inkluzivnho obrazovanije je najsire odredeno 5. yueHmLy ca VHTENEKTYaHUM

u RS-u, dok je detaljnije razraden samo owTeherem,
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6. ydeHnUM ca cMeTHeama y yyerby,

7. YYEHULIM ca NCUXMYKnm nopemMehajuma
1 000SbEHMMA,

8. ydeHnUM ca BULLECTPYKMM CMETHama,

3) y4eHuLmM ca npobnemrma y noHatlarsy u
eMOLMOHaTHVM NpobemMrma n

4) yYyeHUUM ca CMeTHama YCIIOBIbEHNM
BacnuTar-eM, COLMaIHIM, EKOHOMCKUM U
KYNTYPHUM hakTopuma. 33

(1) BacnntHo-06pa3oBHM pag ca HagapeHnm
1 TaNeHTOBaHUM YyYeHuUyMa peasinayje ce
Ha OCHOBY HaCTaBHOI MyiaHa 1 nporpamMa, Te
MHOMBVAOYaTHUX 06PAa30BHKX MporpamMa Koje
npeonaxke CTPyYHM TUM LWIKOJE, a ycBaja
HacTaBHWYKO Bujehe.”

(2) Y pagy ca HagapeHUM U TaneHTOBaHUM
yYeHnumma wkona Tpebda na obes3bvjean:

1) Behy wHOvBMOyanuaauujyy HacTaBe W
npumjeHy cpencTtaesa, obfvka 1 MeToda
pafay cknagy ca norpebamMa HagapeHmx u
TA/IEHTOBAHVIX YYEHIKa, a MOCebHO 3a:

1. yyerse nyTem NCTPaXKMBaHL2,
pjellaBarsa Npobnema 1 oTkpurha,

2. CNOXeHvje 0bNnke nporpammpaHor
yyerba,

3. obnvkoBarbe  Mpoueca  ydera Y
KOME Ce 3axtumjeBa Behu cTeneH
CTBapanaqkor yyerba,

4. nocebHe Nporpame y OKBMpYy A0OaTHE
HacTaBe,

5. n3bop ogroeapajyhnx Mogenay okBupy
HacTaBe Ha BULLE HMBOA TEXUHE,

6. nocebHe nporpame yyerba
KOpULLINEHEM  EJIEKTPOHCKVX Meauja

()3

O U RS-u i kantonima gdje se izvodi

nastava na hrvatskom jeziku postoje
i posebni NPP-i za ucenike s
teSko¢éama u ucenju i razvoju. U tim

NPP-ima su identificirane odredene
kategorije teskoc¢a. Npr. NPP na
hrvatskom jeziku za osnovne Skole za
ucenike s posebnim potrebama u ZHK
ukljuCuje devet kategorija®®, a NPP za
djecu s posebnim potrebama u RS-u
pet kategorija®.

Neke odredbe u pojedinim analiziranim
dokumentima su zastarjele, npr. one
u kojima se spominju subjekti koji u
drustvu viSe ne postoje:

yotudenti zavrSnih godina pedagoskih
akademija/fakulteta, svrSeni  ucenici
uditeljskin Skola, nastavnici koji se pri-
premaju za polaganje stru¢nog ispita, os-
obe na civinome sluzenju vojnoga roka,
a koji su stru¢njaci u tome, mogu pruziti
pomo¢ djetetu s posebnim obrazovnim
potrebama odredeni period vremena
(koji ne smije biti kra¢i od polugodista).”

Pojednostavljivanje odredenja inklu-
zivnog obrazovanja prisutno je u veci-
ni analiziranih dokumenata, kroz npr:

» preporuke za reduciranje predmetnih
sadrzaja ili angaziranje pedagoskih
asistenata;

» savjete za usmjeravanje udenika u
odgovarajuce srednje stru¢ne Skole za
odredena zanimanja, npr:

,JCenici s teskotama u psiho-
fiziCkom razvoju mogu se obrazovati
i osposobliavati za odredena
zanimanja i u specijalnim stru¢nim
Skolama (...)."

3akoH 0 0CHOBHOM BacnuTarby 1 0bpa3oBarby, ,Cny>kbeHn rnacHuk Penybnuke Cpncke”, 6p. 44/17 n 31/18, un. 83.
3akoH 0 0CHOBHOM BacnuTarby 1 0bpa3oBarby, ,,Cny>k6eHn rnacHuk Penybnuke Cpncke”, 6p. 44/17 n 31/18, un. 85.
Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za osnovne Skole u Bosni i Hercegovini za uc¢enike/ucenice s posebnim potrebama za
podrudje Zupanije Zapadnohercegovacke, Ministarstvo obrazovanja, znanosti, kulture i $porta Zapadnohercegovackog kantona,

2010.

HactaBHu nnaH v nporpam 3a Ajely ¢ nocebHuM notpebama 3a 0CHOBHY LUKOJTy, MUHMCTapCTBO NpocBjeTe 1 KynType Peny6nuke

Cpncke.
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» odredenje rada s talentiranim i prepoznaju ,crtezi uCenika s posebnim
nadarenim ucenicima samo u potrebama. Stoga je psiholoska anali-
kontekstu brzeg zavrsetka osnovne za vrlo slozena. Kao $to sijedi ribar ne-
gkole, npr: tremice posmatra plovak koji ga ne zani-

ma, vec osluskuje pokrete u dubini vode,
,2UCenik koji se istice znanjem i tako bi nastavnik preko ,mirnog crteza“
sposobnostima ima pravo zavrsiti uSenika trebao da otkrije nemir njegove
osnovnu Skolu u kracem vremenu duse. Tu djeluje zagonetka subjektivnog
od propisanog.” simbola koji treba odgonetati. Bilo kako,

» videnje nadarenosti samo kao talenta nas je pokusaj odgonetke estetski Cin.”

u sportu ili umjetnosti, npr: ,UCenicima s prilagodenim programom
mozemo  reducirati  neke  kljucne
pojmove, a ucenicima sa specificnim
teSkocama u ucenju, jeziCno prilagoditi
gradu uz materijal kojim bi lakSe
ostvario vizuelizaciju istog, uz dodatno
pojasnjenje svih kljuénih pojmova.*

»(-..) kategorizirani sportasi, daroviti
u umijetnickom podrucju i ucenici
koji se pripremaju za medunarodno
natjecanje mogu zavrsSiti Skolu u
vremenu duliem od propisanog
trajanja programa.”

O Preporuke za rad s nadarenim
ucenicima postoje samo u jednom od
96 analiziranih predmetnih programa,

O U pojedinim analiziranim dokumentima
se ostavla dovolno prostora za

nedjelovanje ili formalno povrsno i ‘ no i nacelno:
djelovanje, npr. upotrebom glagola ali i tu samo formalno I nacelno:
moct: »oadrzaji koji se predlazu uz obvezne

teme namijenjeni su radu s darovitim
ucenicima. Ovi sadrzaji prikladni su za
ucenicke radove, projekte ili radionice
koje ucenici pripremaju samostalno ili u
skupinama, a izlazu na Skolskom satu.
Ucenici mogu i sami predlagati pojedine
teme ili dijelove tema koje su im posebno
zanimljive.”

»(-..) - posebnom dodatnom pomodi
koja se moze ostvarivati na razini Skole ili
uklju¢ivanjem u rehabilitacijske programe
zdravstvenih  institucija  ili  drugih
organizacija koje pruzaju takve usluge;
- procjenom za ukljucivanje asistenta u
odgojno-obrazovnom procesu (...)".

O Preporuke za rad s ucenicima s
teSkoéama u razvoju i uéenju pos-
toje u 12 od 96 analiziranih predmetnih
programa, ali one nisu konkretne, npr:

,DOK se u dnu duse i svjesno tuga prikri-
va i okre¢e sama sebi, u ,crtezu“ se tuga
nesvjesno ispoljava, pa se na prvi pogled
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U razvijenim obrazovnim sistemima, vrednovanje se u vecoj mjeri odnosi na
pracenje i procjenjivanje uc€eni¢kog postignuéa u ciliju unapredivanja procesa
ucenja, dijagnosticiranja teSkoca u u€enju i ostvarivanja sveobuhvatnih o¢ekivanja i
ishoda odgojno-obrazovnog procesa. Savremeni obrazovni sistemi imaju definirane
principe vrednovanja kojima se vrednovanje usmjerava ka uc¢enju i razvoju ucenika.
Vrednovanije treba biti transparentno i pravedno, te treba postojati ravnoteza izmedu
unutrasnjeg i vanjskog vrednovanja. Neophodno je da vrednovanje bude uskladeno
s cilievima i ishodima kurikuluma.

Usmijerenost vrednovanja na proces ucenja i razvoja u€enika podrazumijeva da su
povratne informacije koje uc¢enik dobija u Skoli pravovremene, taCne i afirmativne i
da mu pomazu u ucenju i motiviraju ga za daljnji rad.

Vrednovanje ima jasno odredena pravila i kriterije kojima se ne vrsi diskriminacija ni
po kojem osnovu.
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Odredeni principi vrednovanja mogu se prepoznati u

svim analiziranim jedinicama

O Odredeni principi vrednovanja mogu se prepoznati u odgovaraju¢im pravilnicima u
svim analiziranim jedinicama, ali se oni dodatno ne razraduju na nivou predmetnih

programa.

O Neki od principa vrednovanja koji se mogu prepoznati u pravilnicima su: princip
vrednovanja usmjerenog ka u¢enju i razvoju ucenika, vrednovanje koje je usmjereno
na sveobuhvatnost odgojno-obrazovnih oCekivanja i ishoda i transparentnost i

pravednost.

O Unutradnje vrednovanje je definirano u svim analiziranim pravilnicima, a vanjsko

vrednovanje se spominje u tri pravilnika.

Analiza stanja

O Princip vrednovanja usmjerenog ka ucenju
i razvoju ucCenika jasno se prepoznaje u
svim analiziranim jedinicama, npr:

,Provjeravanje i ocjenjivanje ucenika treba
provoditi tako da se:

a) postuje ucenikova licnost,

b) podstiCe ucenikovo samopouzdanje i
njegov osjec¢aj napredovanja,

C) podstiCe aktivno ucCenje ucenika u
nastavi i vannastavnim aktivnostima,

d) omogucuje uceniku da se sam javi za
provjeru znanja,

e) obezbjede jednake Sanse svim
ucenicima,

f) razvijgju radne navike i obezbjeduje
kontinuiran napredak ucenika u skladu
sa njegovim sposobnostima,

g) osposobliava uCenik za samoucenje,
samoprocjenu svog znanja i procjenu
znanja drugih ucenika,

e) omogucava uceniku da argumentovano
ispolji svoj stav.”?

O Princip usmjerenosti  vrednovanja na
sveobuhvatnost odgojno-obrazovnih
oCekivanja i ishoda takoder je prisutan u
svim pravilnicima, npr:

.Pratenje je sustavno uoCavanje i
biliezenje zapazanja o postignutoj razini
kompetencija i postignu¢a u usvajanju
odgojno-obrazovnih sadrzaja nastavnog
predmeta ili podruCja, postavijenim
zadatcima definiranim predmetnim
kurikulumom,  nastavnim  planom i
programom te strukovnim i Skolskim
kurikulumom, ucenikovom odnosu
prema radu i postavijenim zadatcima,
razvoju ucenikova zanimanja, motivacije i
sposobnosti, te odgojnih vrijednosti.”3®

»DPOJH4aHOM OLjeHOM n3paxkaBa Ce: CTeneH
OCTBapPEHOCTU LnsbeBa, 1cxoda ydema y
TOKy CaB/iafaBarba cafp»kaja HacTaBHOr
niaHa v Nporpama, aHraXkoBar-e y4eHrka
y HacTaBu, Te BrafaHe yyeHnka,

37 Pravilnik o napredovanju, vrednovanju i ocjenjivanju ucenika u osnovnoj Skoli, Ministarstvo obrazovanja i nauke Tuzlanskog kanto-

na, ,Sluzbne novine Tuzlanskog kantona“, br. 16/15, ¢l. 4 (2).

38 Pravilnik o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnoj i srednjoj $koli, Ministarstvo znanosti, prosvjete,
kulture i $porta Kantona 10, ,,Narodne novine Hercegbosanske Zupanije®, br. 6/11, ¢l. 2 (2).
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O Principi transparentnosti i pravednosti mogu
se prepoznati u svim analiziranim pravilnicima,
npr:

JAktivnosti U procesu  vrednovanja
ucenikovih postignu¢a i nivo usvojenosti
pravila ponaSanja nastavnici, razrednici
i struéni saradnici provode objektivno,
transparentno, kontinuirano i javno,
poStujuci ucenikovu licnost i dajuci svakom
uceniku jednaku priliku.”0

O Unutrasnje vrednovanje definirano je u
svim analiziranim pravilnicima, dok se
vanjsko vrednovanje spominje samo u tri
pravilnika, npr:

,Ocjenjivanje znanja se vrsi sliede¢im
naucno-verifikovanim oblicima, metodama
i postupcima:

(...) - bazdarenim testovima verifikovanim
u Pedagoskom zavodu (...).”*

39 [lpaBuiHVK O OujerbuBarby YHeHWKa y OCHOBHO] Lwkoiv, MyuHMCTapcTBo npocejeTe u kyntype Penybnunke Cpncke, ,,Cny>K6eHn
rnacHuk Peny6nuke Cpncke”, 6p. 44/12, un. 4 (6).

40 Pravilnik o pracenju, vrednovanju i ocjenjivanju u¢enika osnovnih i srednjih $kola u Kantonu Sarajevo, Ministarstvo za obrazovanie,
nauku i mlade Kantona Sarajevo, ,,Sluzbene novine Kantona Sarajevo”, br. 24/18, ¢l. 6.

41  Pravilnik o pracenju, vrednovanju i ocjenjivanju ucenika srednjih Skola, Ministarstvo obrazovanja i nauke Tuzlanskog kantona,
»Sluzbene novine Tuzlansko-podrinjskog kantona®, br. 10/96, ¢l. 4.




OD NASTAVNIH PROGRAMA
KA PREDMETNIM
KURIKULUMIMA

Analiza predmetnih programa
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redmetni kurikulum predstavlja osmiSljeno i sistemsko reguliranje i planiranje odgojno-

obrazovnog procesa u odredenom nastavnom predmetu kroz razlicite godine njegovog

ucenja i poducavanja. Slikovito ga se moze opisati kao put ili tok odgoja i obrazovanja

jedne osobe od trenutka kada se prvi put susretne s odredenim predmetom pa do
posliednje godine ucenja i poducavanja tog predmeta. Za razliku od tradicionalnih nastavnih
programa, koji su gotovo iskljucivo usmjereni na sadrzaj, predmetni kurikulum ne ukazuje samo
na to Sta se uci i poducava, nego se njime jasno odreduje Sta drustvo oCekuje da ucenik zna ili
moze uciniti u vezi s odredenim sadrzajem u svakom pojedinom nastavnom predmetu.

Kako se neki sadrzaji uCenja i poducCavanja ponavljaju kroz Skolovanje, o&ekivanja od ucenika
nuzno ¢e se po slozenosti, Sirini i dubini razlikovati u zavisnosti od dobi ucenika. Za kurikulum
nastavnih predmeta posebno je vazna veza izmedu ishoda ucenja, procesa ucenja i poducavanja
i vrednovanja. Zbog toga se kurikulumom takoder odreduje: Kako se uci i poducava? Kako
nastavnik potice udenje i razvoj kod ucenika? Sta se koristi za ucenje i podudavanje? S kim
se uci? Gdje se uci i poducava? Koliko i kada se uci i poducava? Kako se ucenje vrednuje?
Odgovori na ova pitanja oslikavaju put mlade osobe u odredenom predmetu kroz sistem odgoja
i obrazovanja.

Predmetni kurikulumi u savremenim obrazovnim sistemima imaju odredene zajedniCke elemente.
Obi¢no pocinju opisom nastavnog predmeta, nakon kojeg slijedi odredenje svrhe i cilieva ucenja
i poducCavanja tog predmeta. Uz navedeno, vazan element ovih kurikuluma jest i veza s kljucnim
kompetencijama i medupredmetnim temama. Posebno vazan element savremenih predmetnih
kurikuluma je njihovo odredenje ka ishodima ucenja. Kurikulumom odredeni ishodi omogucuju
jasan uvid ucenicima i roditeljima u to Sta se od njih o¢ekuje u pojedinom razredu. Nastavnicima
oni predstavljaju jasna sidriSta, istovremeno omogucavajuéi i autonomiju da do ostvarenja
ishoda dodu razliCitim materijalima i nacinima, koji odgovaraju njima, ucenicima i okruzenju
u kojem rade. Veza izmedu ishoda, procesa ucCenja, poduCavanja i vrednovanja omogucuje
kontinuiranu primjenu kurikuluma. Savremeni predmetni kurikulumi sadrze i jasno navedene
principe ucenja, poducavanja i organizacije nastavnog procesa pojedinog predmeta. Na taj
nacin se nastavnicima nude smjernice o pozeljnim pristupima ucenju i poducavanju predmeta.
Naposljetku, oni sadrze i specificnosti u vezi s pracenjem, vrednovanjem i ocjenjivanjem ucenickin
postignuca u odredenom predmetu.

U nastavku slijede nalazi analize 96 predmetnih programa u pogledu prisutnosti sliedecin
elemenata savremenih predmetnih kurikuluma:

* Opis predmeta;

* svrhai ciljevi uCenja i poduCavanja predmeta;

* Kkljucne kompetencije;

* ishodi uCenja, tj. nedvosmisleno iskazana ocCekivanja od ucenika tokom ucenja i
poducCavanja pojedinog predmeta (za razliku od nastavnih programa koji su odredeni
iskljuCivo sadrzajima) i

* osnovni principi ucenja, poduCavanja i organizacije nastavnog procesa u pojedinom
nastavnom predmetu.

Nalazi analize predmetnih programa u pogledu prisutnosti ostalih elemenata savremenih
predmetnih kurikuluma (npr. IKT, inkluzivnost, vrednovanje, medupredmetna povezanost) nisu
iskazani u ovom izvjeStaju jer ovi elementi nisu zastuplieni u vecini analiziranih predmetnih
programa.
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POGLAVLJE Iil - OD NASTAVNIH PROGRAMA KA PREDMET] URIKULUMI

Opis predmeta sluzi jasnom i nedvosmislenom odredenju nastavnog predmeta
unutar cjelokupnog odgoja i obrazovanja. Kao takav je od velike koristi svim
ucesnicima odgojno-obrazovnog procesa, jer jasno odreduje ucenje i poducavanje na
odredenom nivou i u odredenoj vrsti odgoja i obrazovanja. Obicno taj opis obuhvata
mjesto i znacaj pojedinog predmeta unutar obrazovnog podrucja i sistema odgoja
i obrazovanja, te povezuje nastavni predmet s vizijom, svrhom i ciljevima odgoja i
obrazovanja.




2020 - KA OBRAZOVANJU KOJE PRAVI PROMJENU

Opis predmeta ne postoji u veéini analiziranih predmetnih

programa

O Opis predmeta ne postoji u vecini analiziranih predmetnih programa.

O Ondje gdje postoji, opis ne sadrzi sve potrebne elemente i nije povezan s vizijom,

svrhom i ciljevima odgoja i obrazovanja.

Analiza stanja

O Opis predmeta postoji u 39 od 96 analiziranih
predmetnih programa.

O Ondje gdje postoji, opis predmeta ne sadrzi
sve potrebne elemente i obi¢no se nalazi u
nekom od sliedecih oblika:

» preopceniti izrazi, npr:

»Sadrzaji predvideni ovim programom
temel] su za nastavak obrazovnog,
intelektualnog i stru¢nog usavrSavanja
ucenika, dio su opSte kulture i
nezaobilazni su u formiranju kompletne
licnosti uCenika.”
» naglasavanje sadrzaja ili tema, npr:

,U realizaciji programa ovog razreda
posebnu paznju potrebno je posvetiti

izgradnji stava o biohemijskom i
fizioloSkom jedinstvu zive supstance

(..)"
» trivijalni izrazi, npr:

~Programski sadrzaj matematike za osmi
razred koncipiran je kao logi¢an nastavak

nastave matematike iz ranijin razreda,
utvrduje i proSiruje do sada stecena
znanja i vjestine.”

» nacelni i deklarativni izrazi, npr:

,Hrvatski jezik nastavni je predmet
koji je najopsezniji i najvise je povezan
s ostalim predmetima u osnovnoj
Skoli. Sva nastavna komunikacija
ostvaruje se hrvatskim  jezikom.
Predmet je zastuplien od prvog do
devetog razreda i ima Cetiri nastavna
podrucja: hrvatski jezik, knjizevnost,
jeziCno izrazavanje i medijska kultura.
Sadrzaji svih nastavnih  podrudja
hrvatskoga jezika medusobno su
povezani, nadopunjuju se i prozimaju
prema nacelu unutarpredemetnog
povezivanja, a S drugim povezuju
se po nacelu medupredmetnog
povezivanja.”




41

SVRHA I CILJEVI UCENJAI
PODUCAVANJA PREDMETA

Svrha uc€enja i podu¢avanja nastavnog predmeta objasnjava zasto se neki nastavni
predmet izu¢ava na odredenom obrazovnom nivou. Vazno je da je usaglasena sa
svrhom i ciljevima pojedinog nivoa, kao i s opéom vizijom odgoja i obrazovanja.

Ciljevi u€enja i podu¢avanja nastavnog predmeta su iskazi o tome Sta se generalno
oCekuje da u€enik nauci u okviru datog predmeta.

Ciljevi trebaju biti jasno i precizno formulirani tako da ih svi u€esnici odgojno-
obrazovnog procesa nedvosmisleno razumiju.



2020 - KA OBRAZOVANJU KOJE PRAVI PROMJENU

Svrha uéenja i poduc¢avanja predmeta ne postoji u veéini
analiziranih predmetnih programa, dok ciljevi uc¢enja
I poducavanja predmeta postoje, ali nisu adekvatno
formulirani

QO Svrha ucCenja i poducCavanja predmeta nije navedena u vecini analiziranih
predmetnih programa.

Q Ciljeviucenjaipoducavanja predmeta navedeni su u vecini analiziranih predmetnih
programa, ali ¢esto nisu adekvatno formulirani.

Analiza stanja

O Svrha ucenja i poduCavanja predmeta nije
navedena u vecini analiziranih predmetnih
programa.

O Cilievi ucCenja i poducCavanja predmeta
navedeni su u vecini analiziranih predmetnih
programa i to uglavnom kao opci i specificni
cilievi. Cesto nisu adekvatno formulirani,
vec se navode kao zadaci, sadrzaji ili ishodi.
U nekim slu€ajevima nisu jasni ili sadrze
nerealisticna ocekivanja.

O Ondje gdje su navedeni, ciljevi uglavnom
ne ukljuCuju razvoj kljucnih kompetencija
ucenika.




POGLAVLJE Il - OD NASTAVNIH PROGRAMA KA PREDMETNIM KURIKULUMIMA

Analiza stanja po pojedinim predmetnim programima

JEZIK | KNJIZEVNOST

(@analizirano je 18 PP-a)

- Svrha wucenja i poducCavanja nije
definirana ni u jednom PP-u.

- Op¢i cilievi su navedeni u viSe
od polovine PP-a. Primjer dobro
formuliranog opceq cilja:

,Neposredni cilj nastave jeste
ovladavanje jezickom strukturom i s
tim u vezi i izgradivanje svijesti o ulozi
jezika u kulturnom razvoju naroda,
razvijanje sposobnosti za odrzavanje,
saznavanja i stvaranje jeziCkih vrijednosti i
osposobljavanje uCenika da se pouzdano
koriste jeziCkom literaturom u daliem
obrazovanju.“4?

- lako su specifiCni cilievi navedeni u
svim PP-ima (osim u PP-ima iz BD-a),
oni su navedeni kao zadaci, zadace,
posebni ili operativni ciljevi.

- Cilievi su neadekvatno formulirani u
15 od 18 PP-a, poput: ,rije¢ do rijeci
poruka®, ,Citamo misli“ i, y4eHuk Tpeba
[Ja 3Ha LTa je je3nyka KoHBeHLmja“.

-> U analiziranim PP-ima Cesto je
navedeno previse cilieva, npr. 20 i viSe.

- U nekim slucajevima cilievi nisu ni
jeziCki korektno formulirani, npr:

,Citamo upute, poruke, obavijesti”

LZiskane  rijeci, reCenice, tekst
prepisujemo pisanim slovima”

42 Revidirani nastavni programi za gimnazije, Bosanski jezik i knjizevnost, Hrvatski jezik i knjiZzevnost, Srpski jezik i knjiZzevnost, 2.
razred gimnazije, Ministarstvo za obrazovanje, nauku i mlade Kantona Sarajevo, 2016.



2020 - KA OBRAZOVANJU KOJE PRAVI PROMJENU

MATEMATIKA
(@nalizirano je 18 PP-a)

2 SVrh?l Uéelnjal I poducavanja nije ,YNO3HaTU  WHOVBUAYaIHM pa3BOj CBaKkor
definirana ni u jednom PP-u. YYEHMKa N KOHTUHYMPaHO NpaTTV TOK passoja
(coumjanHu, UHTenekTyanHw)”

= Opdi cilievi navedeni su u 13 od 18 ,Sticanje sposobnosti upravijanja algebarskim

PP-a. Primjer dobro postavljenog ,

£ ilia: SYUMHUTU  YYEHMKEe  CBJECHUMM  JbernoTe
opceg clija: mMaremartuke”

,Cilj nastave matematike je stjecanje

temeljnih matematickih znanja potrebnih Primjeri neadekvatno formuliranih specificnih

za razumijevanje pojava i zakonitosti u cilieva:

prirodi i druStvu, kao i stjecanje osnovne ,Potpuno savladavanje osnovnih elemenata
matematiCke pismenosti i razvijanje matematiékog jezika i terminologije”
sposobnosti i vjestina potrebnih za .

rieSavanja matematickih problema.” »[oHOBUTY MpOMopLvje

,D0obro usvajanje sadrzaja o stepenima”
- Opci i specificni ciljevi Cesto nisu
adekvatno formulirani: suviSe su
kompleksni, ima ih previse, dati
su kao sadrzaj predmeta, zadaci,
upute za nastavnike ili ishodi.

Primjeri neadekvatno formuliranog
opceg cilja:

43 Nastavni plan i program od | do IX razreda u osnovnim skolama u Brcko distriktu BiH, Matematika, 8. razred osnovne Skole,
Odijeljenje za obrazovanije, Vlada Br¢ko Distrikta BiH, 2013.




POGLAVLJE Il - OD NASTAVNIH PROGRAMA KA PREDMETNIM KURIKULUMIMA

HISTORIJA
(analizirano je 12 PP-a)

- Svrha wucenja i poduCavanja nije perspektiva (...). Cilj svih ovin koncepata
navedena, osim u PP-ima na hrvatskom je sticanje znanja o proslosti, razvijanje
jeziku, npr: vieStina te razumijevanje stavova i

) o , meduljudskin odnosa koji proizilaze iz
,:Svr.ha e nast,g\l/e pgvugsfu U 0SNovNoj uGenja historije.”
Skoli  omoguciti  uCenicima da na
odabranim temama steknu znanje i
intelektualne vjestine koje ¢e im pomodi

U razumijevanju suvremenog svijeta. 4

- Specificni cilievi su navedeni u sedam
od 12 PP-a, medutim, uglavhom ih je
previSe ili su dati kao zadaci, posebni
ili operativni zadaci, ili ¢ak kao ishodi,

- Opdi ciljievi su navedeniu 11 od 12 PP- npr:

a. Primjer dobro formuliranog opceg

cilja: ,Zna dogadaje i pojave koji su obilieZil
,Cilj joj je [historiji] upoznavanje razvoja pocetak novog vijeka“
judskog drustva na opcem, regionalnom
i lokalnom nivou u okvirima spoznaje ,Humanizam i renasansa. Velika
tokova i razvoja kroz koje je prolazilo geografska  otkrica.  Reformacija i
Sovjedanstvo u razlisitim epohama. 4 protivreformacija”

,Opisati dosege ranosrednjovjekovne
- Opdi cilievi su u Sest analiziranih PP-a kulture”

napisani nejasno ili su izjednaceni s
ishodima ucenja, npr:

,UCeCi historiju ucenici grade
razumijevanje, kompetencije i vjestine na
osnovu koncepata koji su medusobno
povezaniatosu: - vrijemeiprostor, - uzroci
i posliedice, - izvori istrazivanja proslosti,
- kontinuitet i promjene, - interpretacija i

44  Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za devetogodisnje osnovne $kole u Bosni i Hercegovini za Zupaniju Zapadnohercegovacku,
Povijest, 8. razred osnovne skole, Ministarstvo obrazovanja, znanosti, kulture i Sporta Zapadnohercegovackog kantona, 2008.

45 Nastavni plan i program devetogodisnjeg osnovnog odgoja i obrazovanja, Historija, 8. razred osnovne Skole, Ministarstvo obrazovanja,
nauke, kulture i sporta Hercegovacko-neretvanskog kantona.




2020 - KA OBRAZOVANJU KOJE PRAVI PROMJENU

BIOLOGIJA
(@nalizirano je 12 PP-a)

- Svrha ucCenja i poducCavanja nie ,Sticanje sposobnosti razlikovanja vrsta
navedena, osim u PP-ima na (bilinih i zivotinjskih) po ekosistemima |
hrvatskom jeziku. njihova prilagodljivost uslovima Zivota”

N , Neki cilievi se podrazumijevaju pa je
- Opdicilievinavedenisuu 11 od 12 PP- njihovo navodenje suvisno, npr:

a, a specifi¢ni cilieviu 10 od 12 PP-a.4¢

Primjer dobro formuliranog opéeg cilja: sUpoznavanje ~ uCenka s njenim

predmetom izuCavanja i znaCajem
,Cilj nastave biologije je uvodenje ucenika biologije u VIl razredu.”
u osnovna podrucja bioloske nauke, Ciji
Je sadrzaj neophodan za razumijevanje - Opcih i specificnih cilieva Cesto ima

bioloskih pojava, procesa i zakonitosti,
a u skladu sa savremenim naucnim

dostignu¢ima.”#’

previse. U jednom PP-u za 2. razred
gimnazije pronadeno je Cak 16 opcih
i 10 specificnih ciljeva za 70 Casova

> Ondje gdie su navedeni, opéi i nastave.

specificni  cilievi, medutim,  nisu
razdvojeni i nisu prilagodeni posebnim
nivoima obrazovanja, te se navode za
sve razrede izuCavanja.

- Opdi i specificni cilievi nejasno su
koncipirani ili su ¢ak dati kao zadaci ili
ishodi.

Primjeri  neadekvatno  postavljenih
specifi¢nih ciljeva:
,Odrediti Covjeka kao biolosko, kulturno
i stvaralacko bi¢e”

46 U Nastavnom planu i programu na hrvatskome jeziku za devetogodisnje osnovne $kole u Bosni i Hercegovini za Zupaniju
Zapadnohercegovacku postoji poglavlje ,,Ciljevi i zada¢e odgoja i obrazovanja u BiH”.

47 Nastavni plan i program Opca gimnazija, Biologija, 2. razred gimnazije, Federalno ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i sporta,
1999.




POGLAVLJE Il - OD NASTAVNIH PROGRAMA KA PREDMETNIM KURIKULUMIMA

LIKOVNA KULTURA
(analizirano je 18 PP-a)

- Svrha ucenja i poduCavanja nie ociglednu sliku nec¢ega $to je njegovo,

navedena ni u jednom PP-u. bi trebala biti ideja vodilia k otvaranju
djeteta.”

—~ Opdicilievi su navedeni u 14 od 18 PP- ,Liepota forme raste s liepotom sadrzaja.”

a, a specificni ciljeviu 12 od 18 PP-a. Niegova je mo¢ da pobudi estetske

> Cilievi nisu adekvatno formulirani, 1. emocie socijainog karaktera.

nisu dovoljno jasni i razumljivi i jeziCki Ujednom PP-u navode se ,terapeutski*
su kompleksni. Specificni cilievi su cilievi predmeta:
uglavnom navledenll kao  zadatak, ,Osim obrazovnih (materijalnih) i odgojnih
obrazovno postignuce ili ishod ucenja. (funkcionalnin) cilieva i zadataka, treba
Primjer dobro formuliranih op¢ih cilieva: se naglasiti | terapeutski cilievi nastave
iz predmeta Likovna kultura koji
,Cilj nastave likovne kulture u odgoju i predstavljaju jos jednu odgojnu dimenziju
obrazovanju ucenikaje daljnja nadgradnja likovnih aktivnosti. Kroz likovne aktivnosti,
I trajno usvajanje znanja o likovnoj kulturi, sam proces i rezultate rada, ocituje se
likovhom = stvaralastvu, njenom  jeziku, psihicko i socijalno stanje djeteta, te je
teoriji formi kao i njenoj evoluciji kroz nastavnik u prilici da na sasvim novi nagin
razdoblja i stilove. Takoder se naglasava upozna udenika i utie na njegov razvoj.”

aktivno razvijanje dozivljavanja likovne
umijetnosti na svim planovima od strane
mladih, te odgajanje civilizacijskog
odnosa prema  kulturno-historijskom
nasliedu, kao i bastini nasih naroda.”*®

Primjeri  neadekvatno  formuliranih
cilieva:

.Kada djeCak baca kamen u vodu,
diveci se krugovima koji se u vodi Sire,
kao jednoj tvorevini u kojoj zadovoljava

48 Nastavni plan i program Opca gimnazija FBiH, Likovna kultura, 2. razred gimnazije, Federalno ministarstvo obrazovanja, nauke,
kulture i sporta, 1999.




2020 - KA OBRAZOVANJU KOJE PRAVI PROMJENU

TJELESNA KULTURA
(@nalizirano je 18 PP-a)

- Svrha wucenja i poducCavanja nije
navedena ni u jednom PP-u.

- Opdi cilievi su navedeni u 16 od 18 PP-
a, a specificni ciljevi u 9 od 18 PP-a.

- Cilievi, medutim, u vecini sluCajeva nisu
adekvatno formulirani, nejasni su ili su
navedeni kao zadatak, a za neke je
upitno i da li su realisti¢ni, npr:

LUCenici  Ce: razumjeti razvoj i
funkcioniranje vlastitoga tijela; usavrsiti
kinezioloSka znanja i vjeStine, i znati
ih primijeniti u Sportskim i Sportsko-
rekreativnim  aktivnostima,  razumieti
tjelesne, dusevne i emocionalne znacajke
razvoja kroz djetinjstvo i adolescenciju.”

U Cetiri PP-a, opdi ciljevi nisu razumljivi,
npr:

,OpCi cilj tielesnog i zdravstvenog odgoja/
kulture/fizickog vaspitanja kompatibilan
je sa cilievima kineziologije u kinezioloskoj
edukaciji i tice se optimalne stimulacije
i podrske  procesima  formiranja
antropoloSkog statusa u¢enika u korelaciji
sa faktorima ograniCenja. Antropoloski
status suponiran je integralnim skupom
biopsihosocioloskin obiliezja definiranih
kao morfoloska, funkcionalna,
motoricka, konativna, kognitivna,

socioloska i zdravstvena. Osnovni
cilj tjelesnog i zdravstvenog odgoja/
kulture/fizickog vaspitanja je osposobiti
ucenike za usvajanje i primjenu osnovnih
kinezioloskih iskustava - koja ¢e mu
omoguciti samostalno tjelesno viezbanje
u funkciji optimalne stimulacije i podrske
razvoju psihomotorickih i funkcionalnih
sposobnosti i morfoloskin osobina u
interesu njegovanja i zastite zdravija i
opc¢e dobrobiti Covjeka.”

Primjer dobro formuliranog opceg cilja:

,Cil nastave tjelesnog i zdravstvenog
odgoja je izgradivanje i usavrSavanje
kompleksne licnosti ucenika specificnim
sredstvima i ambijentom koji pruzaju
tielesno vjezbanje i sport. Poseban
cilj tjelesnog i zdravstvenog odgoja je
stvaranje trajne navike za svakodnevnim
viezbanjem u ciliu odrzavanja i jacanja
zdravlja.“*®

49 Nastavni plan i program Opca gimnazija, Tjelesna i zdravstvena kultura, 2. razred gimnazije, Federalno ministarstvo obrazovanja,

nauke, kulture i sporta, 1999.
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Kako bi pripremili mlade na ubrzane promjene i sve sloZenije zahtjeve Zivota i rada
u savremenom drustvu, gotovo svi razvijeni obrazovni sistemi pomicu se s usvajanja
sadrzaja ka razvoju kompetencija kod djece i mladih. Kompetencije su slozeni
sklopovi medusobno povezanih znanja, vjestina, stavova i vrijednosti. Potrebne su
za efikasno rjeSavanje izazova u svakodnevnom Zzivotu, bilo u $koli, na poslu ili u
privatnom Zivotu.

Neke od kompetencija uze su vezane uz odredena podrucja i predmete, medutim,
unutar savremenih obrazovnih sistema sve veci zna€aj posvecuje se kompetencijama
koje je potrebno razvijati na svim nivoima i u svim vrstama odgoja i obrazovanja, u
svim podrucjima kurikuluma, kroz sve nastavne predmete, medupredmetne teme,
kao i kroz vannastavne i vanskolske aktivnosti. Takve se kompetencije obi¢no
nazivaju klju¢ne, temeljne, generi¢ke, cjelozivotne ili kompetencije za 21. stoljece.



2020 - KA OBRAZOVANJU KOJE PRAVI PROMJENU

Kljuéne kompetencije ne postoje u vecini analiziranih

predmetnih programa

O Klju¢ne kompetencije su navedene u samo dva od 96 predmetnih programa.

O Neki elementi kompetencija mogu se prepoznati u 53 od 94 preostala predmetna

programa.

O U predmetnim programima unutar iste analizirane jedinice postoji znacajna
nedosljednost u prisutnosti elemenata klju¢nih kompetencija.

Analiza stanja

O KljuCne kompetencie su navedene u

samo dva od 96 analiziranin predmetnin
programa.

Kompetencije nisu navedene u 41 od
96 predmetnih programa, niti se u njima
mogu jasno uocCiti njihovi elementi. U 53
predmetna programa mogu se prepoznati
neki elementi kompetencija, npr:

»(-..) razvijanje kompleksnog misljenja:
sazimanje, generaliziranje, podrska
upotrebi viSih kognitivnih sposobnosti,
kao Sto su analiza, sinteza, vrednovanie,
upotreba kritickog misljenja”

Jrazvijanje  kreativnog  misljenja i
rasudivanja (...)”

O U predmetnim programima unutar iste

analizirane jedinice postoji znacajna
nedosliednost u prisutnosti  elemenata
kljucnih kompetencija, npr. oni su prisutni
u predmetnom programu za oOsnhovnu
Skolu, ali in u programu istog predmeta za
srednju Skolu nema. Kod jednog predmeta
je uoCena nedosliednost i u navodenju
kljuCnih kompetencija.




POGLAVLJE Il - OD NASTAVNIH PROGRAMA KA PREDMETNIM KURIKULUMIMA

Analiza stanja po pojedinim predmetnim programima

JEZIK | KNJIZEVNOST

(@analizirano je 18 PP-a)

-2 Klucne kompetencije su jasno

navedene samo u dva od 18 PP-a,
ali je u njih sedam moguce prepoznati
neke njihove elemente.

Primjer navedenih kompetencija:

»otoga ovaj gimnazijski Program, uza
svako jezicno podrucje, razvija razliCite
jezicne aspekte s opc¢im ciljevima i
ishodima poucCavanja i uCenja kao Sto
su sluSanje, govorenje, Citanje i pisanje
(te razumijevanje i prevodenje za strane
jezike) koji ujedno predstavijaju i jeziCne
kompetencije ucenika.“°

U sedam od 10 analiziranih jedinica
uocena je nedosliednost u navodenju
i prisutnosti  elemenata  kljucnih
kompetencia medu PP-ima ovog

predmeta. Npr. unutar iste analizirane
jedinice, u jednom PP-u se jasno
navodi kompetencija komunikacije
na maternjem jeziku, u drugom se
mogu prepoznati elementi jeziCko-
komunikacijske kompetencije, a u
trecem se kompetencije uopce ne
navode niti se mogu prepoznati njinovi
elementi.

Zbog prirode predmeta, postoji
odredeno slaganje kompetencija sa
svrhomi cilievima ucenjai poducavanja
predmeta.

50 Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za gimnazije u Bosni i Hercegovini za Zupaniju Zapadnohercegovacku, Hrvatski jezik,

2. razred gimnazije, Ministarstvo obrazovanja, znanosti, kulture i Sporta Zapadnohercegovackog kantona, 2013.
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MATEMATIKA
(@nalizirano je 18 PP-a)

- Klju¢ne kompetencije nisu navedene

ni u jednom od 18 PP-a, ali je u njih
17 moguce prepoznati neke njihove
elemente.

Medutim, ti elementi Cesto sami
proizlaze iz cilieva predmeta, zbog
same prirode predmeta, poput
slaganja izmedu klju¢ne kompetencije
razumijevanje | KkoriStenje znanja iz
matematicke znanosti i tehnologije i
nekih cilieva predmeta, npr:

»(...) razvijaju i formiraju pozitivne osobine
licnosti kao Sto su: upornost, preciznost,
taCnost, urednost, odgovornost”

sfazvianje matematiCke pismenosti |
koriStenja matematicke literature”

»(...) razvijanje smisla za samostalan rad

(...)

HISTORIJA

(analizirano je 12 PP-a)

Kljucne kompetencije nisu navedene
ni u jednom od 12 PP-a, ali je u njih
pet moguce prepoznati neke njihove
elemente. NajceS¢e su to elementi
socijalne i gradanske kompetencije |
kreativno-produktivhe  kompetencije,
npr:

LZauzima viastiti stav uz koriStenje
dokaza.“

»Razvija sposobnost kreativnog i kritickog
misljenja, hronoloskog mislienja.*

2> U sedam od 10 analiziranih jedinica
uocena je nedosliednost prisustva
elemenata kljuCnih kompetencija u PP-
ima ovog predmeta unutar iste analizirane
jedinice. Npr. u jednoj analiziranoj jedinici
elementi kljuCnih kompetencija prisutni
su u PP-u za 8. razred osnovne skole, ali
neiuPP-uza.ili 2. razred gimnazije.
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BIOLOGIJA

(@nalizirano je 12 PP-a)

- Klju¢ne kompetencije nisu navedene

ni u jednom od 12 PP-a, ali je u njih
Sest moguce prepoznati neke njihove
elemente. Medutim, ti elementi Cesto
sami proizlaze iz ciljeva predmeta,
zbog same prirode predmeta, npr:

,oticanje osnovnih znanja o zivotnim
sredinama, pravilnog odnosa prema
zivotnoj sredini i jaganje ekoloske
svijesti.”

“Razvijanje  navika i  sposobnosti
posmatranja i prouCavanja zivog svijeta
i sagledavanje odnosa koji vladaju u
prirodi.”

- U dvie od 10 analiziranih jedinica

uocena je nedosliednost prisustva
elemenata kljucnih kompetencija u
PP-ima ovog predmeta unutar iste
analizirane jedinice.

LIKOVNA KULTURA

(analizirano je 18 PP-a)

Klju¢ne kompetencije nisu navedene
ni u jednom od 18 PP-a, ali je u
njin. 10 moguce prepoznati neke
njihove elemente. NajcesSce se mogu
prepoznati elementi kulturne svijesti i
kreativno-produktivne  kompetencije.
Medutim, ti elementi Cesto sami
proizilaze iz cilieva predmeta, zbog
same prirode predmeta, npr:

»(-..) izgradi odnos postovanja prema
likovno-umijetnickim ostvarenjima
nacionalne provenijencije”

o(...) izgradi odnos postovanja i
vrednovanja dijela likovnin umjetnosti
drugih naroda i kultura (...)”

»(...) S€ 0sposobi za primjenu modernih
kompjuterskih tehnologija u procesima
likovno-vizuelnog stvaranja i proizvodnje”

»(...) razvije sposobnost za stvaralacko
istrazivanje, kao i za reproduktivno i
produktivno djelovanje.”

- U dvjema od 10 analiziranih jedinica

uoCena je nedosliednost prisustva
elemenata klju¢nih kompetencija u
PP-ima ovog predmeta unutar iste
analizirane jedinice.
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TJELESNA KULTURA
(@nalizirano je 18 PP-a)

- Kiljucne kompetencije nisu navedene - U jednoj od 10 analiziranih jedinica
ni u jednom od 18 PP-a, ali se u njih uoCena je nedosliednost prisustva
osam mogu prepoznati neki njihovi elemenata klju¢nih  kompetencija u
elementi. NajceSCe su to elementi PP-ima ovog predmeta unutar iste
tielesno-zdravstvene  kompetencije, analizirane jedinice.

Stoi proizlaziiz same prirode predmeta,
npr:

o(-..) stvaranje trajne navike za
svakodnevnim  vijezbanjem u cilju
odrzavanja i jacanja zdravlja.”

,0Sposobiti  uCenike za samostalinu
kretno-sportsku aktivnost, samokontrolu
zdravija”
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Ishodi u€enja su specifiCni, jasni iskazi o¢ekivanja onoga $to ¢e uenici nakon
ucenja i podu€avanja predmeta u odredenoj obrazovnoj cjelini znati i umjeti da
urade i kakve Ce stavove razviti.

Ishodi u€enja nekog predmeta moraju biti logi¢ki povezani s ciljevima ucenja
i poducavanja tog predmeta i proizlaziti iz njih. Formuliranje ishoda u terminima
oCekivanja usvojenosti znanja, vjestina i razvijenosti stavova vazno je jer omogucuije
njihovo pracenje i vrednovanje.

Ishodi u¢enja pomazu uc€enicima i roditeljima da shvate $ta se od u€enika o¢ekuje
i time im pomazu u procesu ucenja i pra¢enju sopstvenog napretka. Nastavnika
ucenje i poduCavanje zasnovano na ishodima u€enja usmjerava u planiranju i
realizaciji nastave i omogucuje mu stjecanje objektivnijih povratnih informacija o
efektivnosti odabranih strategija u¢enja i podu€avanja.
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Ishodi u¢enja pojavljuju se nedosljedno, njihov broj je
prevelik, a formulacije neadekvatne

Q Ishodi uCenja navode se u vecini predmetnih programa, medutim, uglavnom
nedosljedno kroz razrede, predmete i odgojno-obrazovne nivoe.

O Pronalaze se pod razliCitim terminima, npr. kao ishodi uCenja, rezultati u€enja ili

obrazovna postignuca.

O U vecini sluCajeva su neadekvatno formulirani i suviSe specificno postavljeni,
odnosno, definirano je previSe ishoda po pojedinom predmetu.

Analiza stanja

O Ishodi ucCenja navedeni su u vecini

predmetnih programa i to u vecoj mijeri
u predmetnim programima za osnovnu
Skolu nego za gimnaziju.

Predmetni programi za gimnaziju u
pojedinim analiziranim jedinicama nisu
zasnovani na ishodima ucenja, iako
odgovarajuci zakoni to zahtijevaju.

Ishodi ucCenja nisu jednako zastupljeni
u svim predmetnim programima, npr.
mogu se pronaci u 11 od 12 analiziranih
programa za predmet Historija, dok se za
predmet Tjelesna kultura mogu pronaci u
13 od 18 analiziranih programa.

Broj ishoda je prevelik, Sto neminovno vodi
ucenju ograniCenom ishodima, npr. Cak i
do 120 ishoda na 140 Casova nastave.
Ishodi su u ovakvim sluCajevima suviSe
specificni, tj. direktno ih je moguce pretoditi
u konkretne zadatke za provjeru znanja.

O Ishodi uCenja se u pojedinim predmetnim

programima ne prikazuju zasebno,
nego se njihove formulacije mijesaju sa
formulacijama ciljeva i zadataka nastavnog
procesa, pa Cak i sa smjernicama za
nastavnike (npr. kroz prezentiranje u istoj
koloni tabele), Sto se negativno odrazava
na jasnocu programa.

Ishodi su u velikom broju sluCajeva
neadekvatno formulirani, npr:

- struktura ishoda ne prati formu subjekt-
aktivnost-sadrzaj, npr. ,ucenje je vazno“;

- ishodi su iskazani u formi sadrzaja, npr.
,Uzgoj lovne divljaci. Hranjenje divijadi
tokom zime.” ili cilieva, npr. ,razvijati
smisao za suradnju’;

- ishodi su neprecizni, npr:
,Posjeduje neophodnu nervno-misi¢nu
kordinaciju i kontrolu slozenijih pokreta”

- ishodi su nejasni, npr:

wrazlikuje osnovnu razliku izmedu hodanja
i tréanja”.
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O Ishodi uCenja Cesto su ograniCeni na
razvijanje nizih kognitivnin i bihevioralnih
nivoa. Cak su i formulacije ,maksimalnih*
ishoda ucCenja u nekim sluCajevima
ograniCene na nize kognitivne procese,

npr:

srazlikuje i navodi glavne osobenosti u
razvoju standardnog (knjizevnog jezika)”.

O Dugorocniji ishodi Cije ostvarivanje nije
ograni¢eno na samo jedan razred su nesto
manje zastupljeni, a uglavhom se odnose
na stavove, vrijednosti i ponasanja, npr:

,Zauzima vlastiti stav uz koriStenje dokaza.”
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Analiza stanja po pojedinim analiziranim predmetnim
programima

JEZIK | KNJIZEVNOST

(@nalizirano je 18 PP-a)

- Na ishodima ucCenja zasnovano je 14
od 18 PP-a.

- Struktura ishoda ucenja u pojedinim
PP-ima ne prati formu subjekt-
aktivnost-sadrzaj, npr:

»imace toliko snage da kazu sebi: ,Necu
gledati taj film. Bolje je da uradim zadacu
ili proGitam koju stranicu, ili da to vrijeme

()%

- Ishodi ucenja u znacajnom broju
sluCajeva imaju formu sadrzaja, npr:

,Pisanje zareza u zavisnoslozenoj
reCenici s obzirom na razliita mjesta
zavisne surecenice”.

- Ishodi uCenja cCesto su definirani

nepreciznim glagolima, npr:

»Zna da su u djeCijem filmu junaci djeca.”

i sporta Hercegovacko-neretvanskog kantona, 2018.

- U pojedinim PP-ima definirani su i
»maksimalni“ ishodi ucenja, medutim,
njihove formulacije nerijetko zapravo
odgovaraju nizim nivoima kognitivnih
procesa, npr:

,Prepoznavanje vezniCkih  sredstava:
veznika, veznickih skupova, priloga i
zamijenica kao veznickih rijeci”.

- Ipak, mogu se pronadi i ishodi koji
ukljuCuju vise kognitivne i bihevioralne
nivoe, poput primjene znanja, npr:

Lspravlja tekstove u kojima je prekrSena
ortografska norma“.%

51 Nastavni plan i program Opce gimnazije, Bosanski jezik i knjizevnost, 2. razred gimnazije, Ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture
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MATEMATIKA
(analizirano je 18 PP-a)

- Na ishodima ucenja zasnovano je 16

od 18 PP-a.

Broj ishoda ucenja je u vecini PP-a
velik - 8ak i do 120 ishoda na 140
casova nastave.

Struktura ishoda ucCenja u velikom
broju sluCajeva nije adekvatna, npr.
,preciznost i tacnost u radu”. Postoje
i ishodi koji su tehniCki adekvatno
formulirani, ali se u nekim slucajevima
neopravdano ograni¢avaju narazvijanje
nizih kognitivnin i bihevioralnih nivoa,
npr. ,formulise Pitagorinu teoremu”.

- Ishodi uCenja su u znacajnom

broju PP-a izrazito orijentirani na
sadrzaj discipline, dok su procesne
kompetencije nedovoljno uvazene (npr.
kompetentno kombiniranje verbalnog,
tabelarnog i grafickog predstavijanja
informacija, nezavisno od oblasti
sadrzaja).

Ondje gdje su dati dugorocniji ishodi,
oni se uglavnhom odnose na stavove,
vrijednosti i ponaSanja, te su tesko
mijerljivi, npr:

,JCenici bi trebali znati: pokazivati viSe
samopouzdanija i odgovornosti (...)".
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HISTORIJA
(@nalizirano je 12 PP-a)

= Na ishodima ucenja zasnovano je 11 - Postoje i primjeri jasno i nedvosmisleno
od 12 PP-a, medutim, ishodi uCenja formuliranih ishoda koje je moguce
su u nekim sluCajevima zapravo provjeriti, npr:

prilagodena lista sadrzaja, npr:
LYYEHNK MOXKE Oa: onvlle npvBpenHe

,Zna wpojam revolucija, znaéaj ideje} npunrke y EBponun y XVIII Brjeky; HaBee
AmeriCkog rata za nezavisnost i KapakTepUCTUKE OPYLUTBEHNX OfHOCa Y
Francuske gradanske revolucije. Esponu y XVIII Burjeky (...)*2.

Posliedice  Napoleonovih  osvajanja.
Pojam nacija, nacionalni pokret.”

- Ishodi uCenja su u znacajnom broju
neprecizni i teSko mjerljivi, npr:

»Razlikuje proslost i sadasnjost.”

,Rangira feudalizam u odnosu na
robovlasnicki drustveni sistem.”

,3Ha Kako je Tekao  npoLec
ncnamunzaupje.”

52 HacraBHu nnaH v nporpam 3a OCHOBHO 06pa3oBaH-e v Bacnutarse, Victopuja, 8. pa3pes ocHoBHe LuKose, MUHNCTapCTBO NPOCBjeTe
n kyntype Penybnuke Cpncke, 2014.
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BIOLOGIJA
(@nalizirano je 12 PP-a)

- Na ishodima ucenja zasnovano je 10 - Prilikom formuliranja ishoda ucenja Cesto
od 12 PP-a. su koriSteni neprecizni glagoli, npr:

,Zna da je Sumska stelja poseban sloj koji

> Ishodi udenja u pojedinim slu¢ajevima ¢ine izumrli dijelovi biliaka i zivotinja.”
nisu uskladeni s op¢im i specificnim
cilievima ucCenja, odnosno, ciljevi nisu

. RNy . - Postoje i dugorocni, ali nedovoljino
operacionalizirani kroz ishode.

precizno formulirani ishodi koje je teSko
provjeriti, npr:
- Brojishoda ucenja je velik - za pojedine ,ucesce u lokalnim akcijama®.

razrede definirano je blizu 40 ishoda.

- Ishodi uenja u znacajnom broju PP-a

= lIshodi ucenja su u pojedinim ukljuduju razvianje visih  misaonih
sluCajevima dati u obliku sadrzaja, npr: procesa, npr:
,Uzgoj lovne divijaci. Hranjenje divijaci ,analizirati razlke u Zivotnim ciklusima
tokom zime.” razliCitih skupina biljaka“®.

ili Cak narativa, npr:

,U steli su wvrlo naglaSeni procesi
razlaganja putem razaraca (bakterije i
gliive). U tom procesu nastaje (...)".

53 Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za gimnazije u Bosni i Hercegovini za Zupaniju Zapadnohercegovacku, Biologija, 2. razred
gimnazije, Ministarstvo obrazovanja, znanosti, kulture i Sporta Zapadnohercegovackog kantona, 2013.




2020 - KA OBRAZOVANJU KOJE PRAVI PROMJENU

LIKOVNA KULTURA
(@nalizirano je 18 PP-a)

Na ishodima ucenja zasnovano je 14
od 18 PP-a.

Broj ishoda ucenja je u pojedinim PP-
ima velik, ¢ak i do 50 ishoda za jedan
razred.

Mnoge ishode ucCenja je tesko provijeriti,
npr:
.(..) da kroz razliCite materiale,
primjenom kontrasta dozive razliCitost
povrsina/primjena razliditih tekstura/*.

Ishodi uCenja su Cesto nejasni i
definirani putem nepreciznih glagola,
a nerijetko su pri njihovom definiranju
koristeni i narativi, npr:

»lako ucCenici upotrebliavaju sve boje,
izrazavaju se simbolickom bojom, Sto
treba gajiti.”

- Ishodi uCenja i obrazovna oCekivanja

se u pojedinim sluCajevima daju unutar
iste liste, npr:

Jshodi ili oCekivani rezultati rada: Na
nivou osmog razreda oCekuje se dwa
ucenik dostigne visoki nivo razumijevanja
i primjenjivanja:  kanona; primjene
proporcija i zlatnog reza (...)“.

- U pojedinim ishodima ucenja koristen

je veliki broj glagola, sto potencijalno
umanjuje njihovu jasnocu i preciznost,
npr:

,(...) uoCiti, izraziti, vrednovati i spoznati

jarkost boja, te njihovu dinamiku u
prostornim planovima.”
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TJELESNA KULTURA
(@nalizirano je 18 PP-a)

- Na ishodima ucenja zasnovano je
13 od 18 PP-a. U odnosu na ostale
predmete, u PP-ima ovog predmeta
ishodi uCenja su najmanje zastupljeni.

- Broj ishoda ucenja je u pojedinim PP-
ima velik - Cak i do 64 ishoda za 70
Casova.

- Ishodi uCenja su u pojedinim
sluCajevima nejasni, neprecizni ili tesko
mijerljivi, npr:

Lidentifikuje sadrzaj testa“
LMOE Ha CUrypHO”

Lprimjenjuje tehnicke elemente
samoodbrane u stvarnim uslovima“

- Medu ishodima ucCenja moguce je
prepoznati i dugoroCne ishode, ali su
oni nerijetko dati u formi cilieva, npr:

,Razvija ekoloske navike i aktivnho
uCestvuje u prevencii i rieSavanju
ekoloskih problema.*”

- Ishodi uCenja su u pojedinim PP-ima
znacajno ograni¢eni na razvijanje nizih
kognitivnin i bihevioralnih nivoa. Tako
je npr. ujednom PP-u 27 od 64 ishoda
definirano putem nepreciznog glagola
znati, iako je nastava u ovom predmetu
dominantno prakticne prirode.
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OSNOVNI PRINCIPI UCENJA,
PODUCAVANJA | ORGANIZACIJE
NASTAVNOG PROCESA

NASTAVNOG PREDMETA

Savremeni kurikulum sadrzi jasno navedene principe ucenja, podu€avanja i organizacije
nastavnog procesa pojedinog predmeta koji su za nastavnike ideje vodilje o0 pozeljnim pristupima
ucenju i podu€avanju predmeta.

Savremene postavke odgoja i obrazovanja njeguju obrazovanje usmjereno na ucenika i
pedagosku autonomiju nastavnika. U ovakvom odgojno-obrazovnom pristupu istaknuta je
aktivna uloga ucenika u procesu ucenja, kao i zna€aj uvazavanja uceni¢kog predznanja.
Nastavniku pri tome pripada uloga partnera i facilitatora, savjetnika i mentora, koji kreira sigurno
i poticajno okruzenje za ucCenje, te pomaze uceniku da preuzima odgovornost za sopstveni
proces ucenja i napreduje ka viSim nivoima kognitivnog razvoja.

U organizacijskom smislu, preporucuje se kombiniranje razli¢itih metoda, tehnika i oblika rada,
kao i prilagodavanje nastave potrebama, sposobnostima i interesima svih u¢enika. Posebna
paznja posvecuje se uspostavljanju veza izmedu formalnog Skolskog gradiva i raznovrsnih
autenti¢nih konteksta, a sve u svrhu izgradnje umrezenih funkcionalnih znanja i motiviranja
ucenika.

Radi efektivnije podrSke za realizaciju navedenih principa, daju se odgovarajuce didakti¢ko-
metodi¢ke upute za nastavnike. Upute se mogu predvidjeti na nivou podruéja i na nivou
predmeta. One treba da budu jasno i precizno definirane, te povezane s o¢ekivanim ishodima
ucenja i metodama vrednovanja postignu¢a uc¢enika. Osim toga, upute treba da budu jasne,
primjerene uzrastu u€enika i prilagodene specificnostima predmeta.
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Koncepcija u¢enja i poducavanja nastavnog predmeta
I organizacije nastavnog procesa nije koherentna ni
detaljno razradena

O U pogledu odredenja koncepcije uCenja i poducCavanja postoji neuskladenost
zakonskih i podzakonskih akata i nastavnih planova i programa.

O Opis koncepcije uCenja i poduCavanja u vecini analiziranih jedinica uopce ne
postoji na nivou nastavnog plana i programa ili je koncepcija predstavljena vrlo
Sturo.

QO Pojedini principi uc€enja i poduCavanja uglavnom su navedeni u predmetnim
programima, ali su njihovi opisi fragmentarni i medusobno neuskladeni. Nesto
potpunije su opisani u programima za osnovnu Skolu nego u programima za
gimnaziju.

O Uloga nastavnika u vecini predmetnih programa nije jasno odredena, ali se moze
prepoznati iz opisa preporucenih aktivnosti nastavnika.

O Didakticko-metodiCke upute postoje u vecini predmetnih programa, ali nacin na
koji su formulirane potencijalno vodi ka ograniCavanju pedagoSke autonomije
nastavnika.

Analiza stanja

O Odredenje ka nastavi u Cijem je fokusu i prava i obaveze ucCenika (npr. pravo
ucenik deklarativno je istaknuto u vecini prelaska u visi razred).
analiziranih jedinica, npr:

O U pedagoskim standardima i norma-
tivima, pojedini aspekti ucenja i poduca-
vanja su relativno zanemareni (npr. kreiran-

,U sredistu nove koncepcije je dijete, njegovi
interesi i potrebe. Svakom udeniku treba
osigurati jednake mogucénosti obrazovanja

i ostvariti uzajamnu suradnju udenika i je preduvieta za efektivno iskoristavanje
nastavnika u procesu ucenja i nastave raznovrsnin potencijala IKT-a u obrazo-
(..)“%4, vanju), dok je fokus stavljan na materijal-
no-tehniCke aspekte nastavnog okruzenja

O U zakonima se u manjoj mjeri mogu (npr. opremljenost predmetnih kabineta).

pronaci osnove za formuliranje temeljite
koncepcije odgojaiobrazovanja. Uglavnom O U pravilnicima o praéenju, vredno-
su taksativno navedene administrativno- vanju i ocjenjivanju uc¢enika, mogu
pravne odrednice nastavniCkog poziva

54 Koncepcija devetogodisnjeg osnovnog odgoja i obrazovanja — radni tekst, Upravno tijelo za pripremu prijedloga strategije prelaska na

obvezno devetogodisSnje osnovno obrazovanje u FBiH, 2004, str. 2.
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se pronaci indirektne naznake o pristupu
usmjerenom prema uceniku, npr:

»Provieravanje i ocjenjivanje ucenika treba
provoditi tako da se: (...) ¢) podstice aktivho
ucenje ucenika u nastavi i vannastavnim
aktivnostima (...)"®.

U uvodnim dijelovima nastavnih
planova i programa mogu se pronaci
Sturi opisi koncepcije ucenja i poducavanja
u znaCajnom broju analiziranih jedinica,
koji su uglavhom deklarativnog karaktera,
npr:

»1ako shvacen sustav odgoja i obrazovanja
usmijeruje se na ucenika, pridonosi cjelovitu
razvoju svakog pojedinca, osposobljava
ga za kvalitetan osobni zivot, aktivnho
sudioniStvo u  zajedniCkim vrijednostima

(..

Pojedini nastavni planovi i programi uopce
ne sadrze uvodni dio pa tako ni opis
koncepcije uCenja i poducavanja, ve¢ su
dati u vidu skupa predmetnih programa.

U predmetnim programima mogu se
prona¢i odredeni opisi opc¢ih principa
ucenja i poducavanja, ali oni nisu detaljnije
razradeni, npr:

.,Razvoj likovne pismenosti podrzava
se nastavom koja ucCenike ukljucuje u
aktivno vizualno istrazivanje, uzivljavanje u
rieSavanje problema i vrednovanije.”

U vecini predmetnih programa, potencira
se spoj tradicionalnog i savremenog
pristupa ucenju i poducavanju.

Smjernice iz ostalih analiziranih
dokumenata (npr. strategija, pravilnika,

»Sluzbene novine Tuzlanskog kantona®, br. 16/15, ¢l. 4 (2).

standarda i normativa) uglavnom nisu
uvazene u predmetnim programima. Npr.
strateSka smjernica shodno kojoj se zeli
»Kurikulum s integriranim temama*“ i ,,razvoj
sposobnosti vaznih za zivot® nije dosliedno
pretoCena u predmetne programe.

Didakticko-metodi¢ke upute postoje u
vecini predmetnih programai to u razli¢itim
formama, kao $to su:

- opisi materijalno-tehnickih  aspekata
okruzenjaielementi makroplaniranja, koji
potencijalno ograni¢avaju pedagosSku
autonomiju, npr. kroz specificiranje
udjela broja &asova ponavijanja i
utvrdivanja gradiva u ukupnom fondu
¢asova;

- nacelne i deklarativne upute Cija je korist
upitna za nastavnika;

- upute u formi ciljeva;

- samorazumljive, previSe detaline i
usitnjene upute koje potencijalno vode ka
ograniavanju pedagoske autonomije,
npr. ,ponavlja pojam razmijere usvojen
ranije”.

55 Pravilnik o napredovanju, vrednovanju i ocjenjivanju ucenika u osnovnoj skoli, Ministarstvo obrazovanja i nauke Tuzlanskog kantona,
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Analiza stanja po predmetnim programima

JEZIK | KNJIZEVNOST

(@nalizirano je 18 PP-a)

- Principi aktivnog uCenja navedeni su

u manjem broju PP-a i uglavhom su
nerazradeni. Opcenito, koncepcija
nastave usmjerene na ucCenika nije

jasno razradena, a nastavnicima se
ne nude jasne smjernice 0 tome kako
izvrSiti prilagodavanje, npr:
,LOpraHmsauvyy n peanvsaugujy paga
npunnarognTn nHOBMNAYyaaHM
CMOCOBHOCTMMA 1 TEMMY HanpenoBar-a
yyeHuka“,

Upute za organizaciju nastavnog
procesa sadrze uglavhom preporuke
0 oblicima rada i materijalno-tehnickim
resursima koje su u nekim slucajevima
date u vidu teza, npr:

LInduktivni i deduktivni metod; Heuristicki
metod; RjeSavanje problema. Grupni
oblik rada (...)".

U pojedinim  PP-ima mogu se
pronaci elementi makroplaniranja koji
potencijalno ogranicavaju pedagosku
autonomiju nastavnika, npr:

,NAPOMENA: Casovi za ponavijanje i
utvrdivanje gradiva: ZNACENJE RIJECI -
1 ¢as, VRSTE RIJECI (zamjenice, prilozi,
prijedlozi) - 2 Casa (...)".

- Upute u pojedinim slu¢ajevima imaju

elemente cilieva, npr:

,Jpoznavanje  sustava  hrvatskoga
jezika na fonoloskoj, morfoloskoj,
leksikoloSkoj, sintaktiCkoj i diskurznoj
razini te usvajanje toga (gramatickog)
sustava kao organizatora kompetencija
u ucCenika. Upoznavanje povijesti jezika
radi stjecanja sposobnosti za semanticko
razlikovanje i zbog poimanja bogatstva
opc¢e povijesti hrvatske kulture, kao i
povijesti kulture Hrvata u BiH (...)".

- U primjerima dobrih rieSenja daju se

op¢e smijernice na nivou predmeta
u cjelini, npr. princip integralnosti,
raznovrsni  oblici i metode rada,
ukljuCujuci aktivno ucCenje, dok se
dodatni prijedlozi za metodiCku obradu
nude po pojedinacnim razredima, npr:

Luéenici  samoinicijativno  sakupljaju
i zapisuju narodne pjesme u svom
okruzenju“®

Hinterpretativno prodcitati prikladan tekst;
dramatizirati tekst; uprizoriti dramatizirani
tekst (...)*"

56 Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za devetogodisnje osnovne skole u Bosni i Hercegovini za Zupaniju Zapadnohercegovacku,
Hrvatski jezik, 8. razred osnovne skole, Ministarstvo obrazovanja, znanosti, kulture i Sporta Zapadnohercegovackog kantona, 2008.

57 Ibid.
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MATEMATIKA
(@nalizirano je 18 PP-a)

- Spoj tradicionalnog i savremenog se

uglavhom zagovara u PP-ima, ali se
nastavnicima najcesce ne nudi cjelovit
odgovor o tome kako to postici, npr:

»(...) neophodno je napraviti uspjesan
spoj tradicionalnih i savremenih oblika i
metoda rada.”

Pojedini principi u¢enja i poducavanja
mogu se u velikom broju PP-a
prepoznati u tvrdnjama iznesenim na
nivou jednog ili viSe razreda, npr:

»Za uspjesSno savladavanje programskih
sadrzaja u nastavi Matematike za |l
razred devetogodisnjeg osnovnog obra-
zovanja neophodno je naciniti uspjesan
spoj tradicionalnih i savremenih oblika i
metoda rada. Pri tome je znaCajno da se
vodi raCuna o0 spoznajnim mogucnosti-
ma ucenika, 0 sposobnosti shvatanja i
razumijevanja matematickih zakonitos-
ti, te o interesima i optimalnim igrovnim
metodama.“s®

> Upute na nivou pojedinin tematskih

cjelina unutar jednog razreda javljaju
se u manjem broju PP-a, npr:

,J temi Homotetija i slichost treba
obraditi  proporcionalnost  duzi |
Talesovu teoremu. Nakon toga definisati
homotetiju i sa neophodnim brojem
primjera (...)“°.

- Upute su nerijetko date u vidu velikog

broja specificnih i usitnjenih uputa
za nastavnika koje su u pojedinim
sluCajevima neprecizne, kao npr:

Ligra: Pokupi ih, Bunar Zelja i slicno®.

Zagovaranje aktivne uloge ucCenika
moze se prepoznati u  nekim
sluCajevima u opisu preporucenih
nastavnih aktivnosti, npr:

»(-..) U igri trgovine i uredenja izloga
s istaknutom cijenom naucit baratati
novcem i usporedivati novéane iznose,
te stvarati vlastiti potroSacki stav svakog
ucenika., “60

Primjer PP-a u kojem se zagovara
interaktivna nastava, modeliranje koje
radi nastavnik i samostalni rad ucenika
jeste PP za osmirazred u KS-u. Ovaj PP
takoder sadrzi didaktiCko-metodicke
upute na sva tri nivoa uopcenosti:
nivo opcih principa primjenjivih na
cijeli predmet, nivo opisa primjenjivin
na tematske cjeline i nivo specificnih
preporuka primjenjivin na pojedinacne
casove.

58 Nastavni planovi i programi za 1-9. razred osnovne skole, Matematika, 3. razred osnovne Skole, Ministarstvo obrazovanja i nauke
Tuzlanskog kantona.

59 Nastavni plan i program Opc¢a gimnazija, Matematika, 2. razred gimnazije, Federalno ministarstvo obrazovanja i nauke, 1999.

60 Nastavniplaniprogramnahrvatskomejezikuzadevetogodisnje osnovne skoleuBosniiHercegoviniza Zupaniju Zapadnohercegovacku,
Matematika, 3. razred osnovne skole, Ministarstvo obrazovanja, znanosti, kulture i Sporta Zapadnohercegovackog kantona, 2008.
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HISTORIJA
(@nalizirano je 12 PP-a)

~ Metode aktivnog ucenja i ucenje u - Opisi aktivnosti nastavnika u pojedinim
autenticnim  kontekstima jasno se PP-ima sadrze suvidne elemente koji
zagovaraju u PP-ima u RS, TK i HNK se podrazumijevaju, npr:

(NPP bs), npr: »(...) formuliSe jasna pitanja, pojasnjava

,YKONMKO je  moryhe, nnaHvparu nove pojmove, usmijerava aktivnosti
nocjete My3ejuma, apxvB1Ma, ucenja. Provjerava znanje ucenika.”
APXEOIOLWKNM  loKanuTeTuma  Unn

3Ha4ajHUM KYITYPHO-UCTOPWCKUM

- U odredenom broju PP-a daje se opis
potrebnih resursa, npr:

- Zagovaranje metoda aktivnog uéenja »(...) dokumenti na CD-u, historijski atlas,
se u pojedinim analiziranim jedinicama dpkurpentarm f'lm9V" slajdovi, 'Dtemet’
- . . . historijske karte, slijepe karte (...)“e.
Cesto moze prepoznati u predlozenim
aktivnostima ucCenika i nastavnika,
npr:

criomMeHnupma., “é!

,Priprema  analizu izvora (rad na
tekstualnim izvorima, kartama, slikama,
karikaturama, pjesmama i muzikom,
Internetom) (...)“2.

61 HacraBHu nnaH v fnporpam 3a OCHOBHO obpa3oBar-e Y BacnutTaq-e, Victopuja, 8. pa3pes ocHoBHe LiKose, MUHUCTapCTBO
npocsjete n kyntype Penybnuke Cpncke, 2014, n HactaBHu nnaH v nporpam 3a Apyrv pa3pes riMHasvje cBux cMjepoBa,
Uctopuyja, 2. paspes rumHasuje, MuHncTapcTeo npocsjete 1 Kyntype Penybnvke Cpnicke, 2012.

62 Nastavni plan i program devetogodiSnjeg osnovnog odgoja i obrazovanja, Historija, 8. razred osnovne skole, Ministarstvo obra-
zovanja, nauke, kulture i sporta Hercegovacko-neretvanskog kantona.

63 Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Historija, 8. razred osnovne Skole, Ministarstvo za obrazovanje, nauku i mlade Kan-
tona Sarajevo, 2018.
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BIOLOGIJA
(@nalizirano je 12 PP-a)

> OIOC'iI pringipi uévehja _i poduéavarjja su ,Najavljuje da ¢e u ovom razredu sticati
u pojedinim sluCajevima nedorecCeni ili znanja iz ekologije koja prou¢ava odnose
nejasni, npr: Zive i neZive prirode.”
,Nastavu biologije prije svega treba
temeljiti na znanstvenim dostignuéima i - Uloga nastavnika kao facilitatora
golemom ljudskom iskustvu.“ opisana je eksplicitno u pojedinim PP-
ima, npr:
- Promjena uloge nastavnika prisutna je ,HactaBHuk TpeBa pga  noacTude
u velikom broju PP-a, npr: YYEHVKE [a KOPWUCTE  pasnumnTe

N3BOPE 3Harba (UTepaTtypy, UHTEPHET,

JJako je ynora HacTaBHVMKa [a ) )
Menpje), fa CUCTEMATCKN NPUKYNbajy 1

yyYeHuLMa caonLTu OCHOBHE , e
vHopMmaLwije, Te je oBa MeToda KMacucukyly MHgopmaLme.
HensbjexxHa, unak He Tpeba ga Oyae ,Nastavnik treba da usmijeri to
JOMWHaHTHa, Ben HacTaBHUK Tpeba interesovanje i da podstakne ucenike
fla ycMjepaBa y4YeHvKe [a camoCTasiHO na usvajanje smislenin, medusobno
[onase [0 3akrbydaka (...) povezanih sadrzaja, korisnih za dalje

obrazovanije i svakodnevni zivot. (...) Na

- Zagovaranje metoda aktivnog udenja taj nacin ce ucenici, pored usvajanja

odredenih sadrzaja, razvijati i logiCko
miSlienje, a nastavnik je taj koji ove
procese treba da podstice i usmjerava. ¢’

se u nekim PP-ima moze prepoznati
u prijedlozima za metodiCku obradu,
npr:

»(...) mikroskopiranje gotovih preparata
bakterija; opazanje viroza na listovima“e®,

- Predlozene aktivhosti  nastavnika
Su u znaCajnom broju sluCajeva
suvise  specificno  postaviiene i
samorazumljive, npr:

64 HacraBHu rniaH v nporpam 3a Apyrv pas3pes ruMmHasuvje cBux cMjepoBa, buosnoruja, 2. paspes rumHasvje, MnHUCTapcTBO NPOCBjeTe
n kyntype Penybnuke Cpncke, 2012.

65 Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za devetogodisnje osnovne $kole u Bosni i Hercegovini za Zupaniju Zapadnoherce-
govacku, Biologija, 8. razred osnovne Skole, Ministarstvo obrazovanja, znanosti, kulture i Sporta Zapadnohercegovackog kantona,
2008.

66 HacTtaBHu raH v nporpam 3a OCHOBHO obpa3oBar-e W BacnuTamse, buosnoruja, 8. pa3pes ocHoBHe LUKose, MuHUCTapcTBO
npocsjete 1 kyntype Penybnuke Cpncke, 2014.

67 Nastavni plan i program Opca gimnazija - OpSta gimnazija, Biologija, 2. razred gimnazije, Odjeljenje za obrazovanje, Vlada Brcko
Distrikta BiH, 2013.
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LIKOVNA KULTURA
(@nalizirano je 18 PP-a)

- Opisi nastavnog procesa nalaze se u
vecini PP-a, ali su oni u velikom broju

sluCajeva jeziCki kompleksni, npr:

»wAKO se U nastavi ostvaruje nacelo
da se nikada ne govori niti ispituje
bez likovnoga primjera ili vizualnoga
komentara, mozemo biti sigurni daje, bez
obzira na individualne razlike u znanju,
sposobnosti, darovitosti i zalaganju
nastavnika, svaki ucenik ili, recimo to
humanije, svaka djevojka i miladi¢ u
najvaznijem razdoblju svojega duhovnog

samo u manjem broju PP-a za osnovnu
Skolu, npr:

.Nastavni  oblici rada: frontalno,
individualno, u parovima, u grupama...
Motivi i tehnike rada: prepustene su
inicijativi,  kreativnosti i potrebama
nastavnika u pojedinim odjelienjima.
Slozenost i zahtjevnost zadataka podiéi
na visoki nivo i osposobiti uCenika da
sigurno i samostalno upotrebljavaju
kanone i prepoznaju proporcionalne
odnose u okruzenju vizuelnog realizma. ¢

razvoja djelatno promatrao, dozivio |
upoznao odredeni “obvezni minimum”
antologijskih likovnih djela (...)".

- U mnogim PP-ima nalaze se opisi

materijalno-tehnickih aspekata
nastavnog okruzenja, npr:
,Za efikasnu i uspjesnu realizaciju

nastavnog gradiva, 3$kola je duzna
da obezbijedi optimalne materijalno-
tehniCke uslove, prema Normativima i
standardima (...)".%®

- Zagovaranje pedagoske autonomije,
znacaja visokih ocCekivanja i potrebe
kombiniranja raznovrsnih metoda |
oblika rada moze se jasno prepoznati

68 Revidirani nastavni programi za gimnazije, Likovna kultura, 2. razred gimnazije, Ministarstvo za obrazovanje, nauku i mlade Kantona
Sarajevo, 2016.

69 Nastavni plan i program od | do IX razreda u osnovnim skolama u Brcko distriktu BiH, Likovna kultura, 8. razred osnovne Skole,
QOdjeljenje za obrazovanije, Vlada Br¢ko Distrikta BiH, 2013.




9

>

2020 - KA OBRAZOVANJU KOJE PRAVI PROMJENU

TJELESNA KULTURA
(@nalizirano je 18 PP-a)

Postoje velike varijacije u prirodi opisa
nastavnog procesa ovog predmeta,
pa Cak i za razliCite razrede unutar iste
analizirane jedinice.

Principi uCenjaipoducavanja predmeta
Su u znacajnom broju PP-a nejasni,
npr:
,U  obrazovno-vaspitnom  procesu,
vaspitanje je specificno ljudski — jer se
koristi procesima miSlienja, Cime se
nastoji osjecajnu  komponentu neke
vrijednosti, stava ili navike utemeljiti na
odgovarajucoj kognitivnoj osnovi.”

Uputstava za nastavnika u pojedinim
PP-ima ili uopte nema ili nemaju
znacajnu vrijednost, npr:

,Kod gimnastiCkih preskakanja treba
obratiti paznju na mogucnosti ucenika,
te na veli¢inu i visinu predmeta koji se
preskacu.”

U pojedinim PP-ima dat je prijedlog
raspodjele Casova po temama, a u
jednom PP-u data je i distribucija
Casova unutar teme, pri ¢emu nije
jasno objasnjeno Sta se podrazumijeva
pod distribucijom.

- Od nastavnika se u vedéini PP-a

oCekuje da nadzire rad ucenika,
demonstrira aktivnosti i prati uCenicki
napredak, a u manjem broju PP-a se
od njega oCekuje da osigurava uvjete
za nastavni proces, npr:

»(...) ali i maksimalnim angazmanom
nastavnika da osigura $to bolje uslove za
realizaciju zacrtanog plana i programa iz
tjelesnog i zdravstvenog odgoja”.

U pojedinim PP-ima vodi se rauna o
principu primjerenosti, istiCe se znacaj
uCenja kroz igru, i nastavniku se
dodjeljuje uloga facilitatora i partnera u
ucenju, npr:

,Ovaj uzrasni period je pogodan za
razvijanje baznih psihomotorickih
sposobnosti  koordinacije, ravnoteze,
frekvencije  pokreta, preciznosti i
gibljivosti, za sticanje kretnih navika,
kao i za realiziranje socijalizacijskih
sadrzaja. Neophodna je primjena igre,
a posebno je vazno pravilno nazivanje
i demonstriranje svake vjezbe, uz
blagovremeno ispravijanje greSaka, kako
bi dijete bilo u stanju da samostalno
pravilno vjezba.“"°

70 Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Tjelesna kultura, 3. razred osnovne skole, Ministarstvo za obrazovanje, nauku i mlade
Kantona Sarajevo, 2018. Isto: Nastavni planovi i programi za 1-9. razred osnovne $kole, Tjelesna kultura, 3. razred osnovne $kole,
Ministarstvo obrazovanja i nauke Tuzlanskog kantona.
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naliza postojeCeg stanja u BiH otkriva slozenu sliku. Cilj analize

bio je da se ustanovi u kojoj mjeri vazeca zakonska rieSenja i drugi

dokumenti koji odreduju osnovno i srednje opce obrazovanje

i odgoj u BiH sadrze elemente koji karakteriziraju savremene
obrazovne sisteme u razvienim drustvima. Nalazi analize ukazuju na
postojeca dobra, ali i slabija rjeSenja, kao i na nepostojanje riesenja.
Kao takvi, nalazi otvaraju priliku za pokretanje stru¢nog dijaloga izmedu
vaznih Cinilaca sistema (ministarstava, pedagoskih zavoda, nastavnika,
stru¢nih udruzenja, univerziteta) o centralnom pitanju: kako i na koji nacin
unaprijediti postojeci kvalitet odgoja i obrazovanja u BiH kroz uvodenje
kurikularnog pristupa? Stoga, je nalaze analize predstavijene u ovom
izvieStaju potrebno upotrijebiti kao poticaj za daljnji rad na unapredivanju
kvaliteta obrazovanja, tj. promjenu onih elementa koji nisu dobri, doradu i
uskladivanje onih elemenata koji su ve¢ dobro postavljeni, te uvodenje onih
elemenata koji nedostaju.

Analiza ukazuje na to da je vizija odgoja i obrazovanja odredena samo
u jednoj analiziranoj ustavnoj jedinici, i to u strateSkom dokumentu bez
zakonske snage, dok je u ostalim nema ili se njeni tragovi tek naziru u
odredenim formulacijama. Nepostojanje jasnog odredenja vizije ukazuje na
izazove u osmisljavanju povezanog sistema odgoja i obrazovanja koji Ce
pripremiti mlade za zivot i rad a time i drustvo za suoCavanje sa zahtjevima
u globaliziranom i kompetitivnom okruzenju. Svrha odgoja i obrazovanja
je preuzeta iz Okvirnog zakona o osnovnom i srednjem obrazovanju u
BiH u vecini analiziranih jedinica u FBiH, dok ona uopce nije odredena
u RS-u i BD-u. Tako preuzeta svrha uglavnom je adekvatno formulirana
i njom se istiCe znaCaj obrazovanja za svaki segment razvoja osobe, a
obrazovanju daje uloga agensa koji potiCe taj razvoj. Ciljevi odgoja i
obrazovanja prisutni su u svim analiziranim jedinicama, medutim, u vecini
sluCajeva nisu uskladeni sa svrhom odgoja i obrazovanja, niti su adekvatno
formulirani, ve¢ su odredeni kao vrijednosti, ishodi uCenja ili stanje umjesto
procesa. Nepostojanje vizije i previadavajuc¢a neuskladenost svrhe i cilieva
odrazava se u niskom stepenu povezanosti pojedinih nivoa odgoja
i obrazovanja, sto onemogucuje funkcioniranje obrazovnog sistema
kao jedinstvene cjeline. U vecini analiziranih ustavnih jedinica vrijednosti
odgoja i obrazovanja se ne navode, a kada su i navedene obi¢no je
to u vrlo opc¢enitim formulacijama bez dodatnih pojasnjenja. Kljuéne
kompetencije, tj. njihovi pojedini elementi navode se u odredenom broju
analiziranih ustavnih jedinica, ali ne Cine koherentnu cjelinu s vizijom,
svrhom i cilievima odgoja i obrazovanja. Kod nekih predmeta postoji veci
stepen podudarnosti izmedu predmetno-specificnin kompetencija i cilieva
ucenja i poducavanja predmeta, ali je to samo zbog prirode predmeta
(npr. cilievi predmeta matematike i matematicke kompetencije). Ondje
gdje se navode, kompetencije nisu definirane i jasno odredene, a nisu ni
funkcionalno ugradene u predmetne programe, zbog ¢ega nije ni moguce
pratiti njihovo ostvarivanje u procesu ucenja i poducavanja, vrednovanja
i ocjenjivanja. Analiza ukazuje da se u obrazovanju u BiH ne prepoznaje
vaznost podruéne strukture kurikuluma i medupredmetnih tema.
Neodredivanjem ovih elemenata znaCajno se udaljava od savremenih




odgojno-obrazovnin sistema. Inkluzivnost
obrazovanja u Sirem smislu nije definirana,
osim u pogledu inkluzije, tj. rada s u¢enicima
s teSkoCama u razvoju i uCenju i s nadarenim
i talentovanim ucenicima, koja je regulirana u
svimanaliziranim jedinicama, alibez adekvatne
razrade. Osnovni principi vrednovanja
prisutni su na nivou pravilnika u analiziranim
jedinicama, ali se dodatno ne razraduju
na nivou predmetnin programa. Analiza
je pokazala razliit stepen povezanosti
dokumenata zakonskog okvira unutar
analiziranih jedinica, ukljuCujuci i u pogledu
prisutnosti pojedinin elemenata savremenih
obrazovnih sistema (vizija, svrha, ciljevi,
vrijednosti, kljucne kompetencije, podru¢na
struktura  kurikuluma, medupredmetne
teme, inkluzivnost, vrednovanje). To upucuje
na nepostojanje sistemskog promisljanja,
djelovanja i reguliranja obrazovanja kao
jedinstvene cjeline Sto je za kvalitet, svrhovitost
i odrzivost sistema.

Prisutnost kurikularnog pristupa u analiziranim
jedinicama se pored analizom zakonskih okvira
ispitivala i analizom predmetnih programa.
Tek oko treCine od 96 analiziranih predmetnih
programa sadrzi opis predmeta. Tamo gdje
opis postoji, isti uglavnom ne pruza pojasnjenja
I odgovore na sva neophodna pitanja, poput
onih o: mjestu i znaCaju predmeta, njegovoj
povezanosti s vizijiom, svrhom i ciljevima
odgoja i obrazovanja, kao ni svrsi ucenja i
poduCavanja predmeta. Ciljevi ucenja i
poducavanja predmeta postoje u vecini
analiziranih predmetnih programa, ali nisu
adekvatno formulirani. Ondje gdje sunavedeni,
cilievi su Cesto odredeni kao sadrzaji, ishodi
uCenja ili zadaci. Kljuéne kompetencije, tj.
njihovi pojedini elementi, mogu se prepoznati
u vecini analiziranih predmetnih programa, i
to najCesce kroz navodenje vjestina. Ishodi
ucenja pojavijuju se nedosliedno, njihov broj
je prevelik, a formulacije neadekvatne. CeSce
se pojavijuju u predmetnim programima
osnovne Skole nego gimnazie. U vecini
ishoda ucenja prevladavaju ocekivanja
na nizim kognitivnim i bihevioralnim nivoima.
U analiziranim predmetnim programima nema
koherentne i detaljno razradene koncepcije
ucenja i poducavanja. Potencira se

eklekticizam, koji se odrazava u pokuSaju
spajanja tradicionalnog i savremenog pristupa
u poducavanju. U analiziranim pravilnicima i
predmetnim programima opis poducavanja
usmjerenog na ucenika samo je deklarativnho
naveden i ne Kkonkretizira se kroz druge
elemente programa. Upute i smjernice za
nastavnike prisutne su u vecini analiziranih
predmetnih programa, ali u vidu nacelnih
i deklarativnin  metodickih uputa. Kako je
digitalna pismenost kod ucenika kljucna
za zivot i rad u 21. stoliecu, savremeni
sistemi odgoja i obrazovanja jasno odreduju |
naglasavaju ulogu, mjesto i nacine koriStenja
IKT-a u ucCenju i poducCavanju. U svim
analiziranim jedinicama IKT se spominje samo
u okviru zadaca a u analiziranim predmetnim
programima se ne razmatra njihova uloga u
odgojno-obrazovnom procesu i ostvarivanju
cileva ucCenja i poduCavanja. Analiza je
pokazala da ni u jednom analiziranom
predmetnomprogramunepostojipovezanost
s programima ostalih predmeta, a Cesto
ni s drugim dokumentima koji odreduju i
usmjeravaju izradu savremenog kurikuluma.
Upute za koriStenje samih dokumenata i
predmetnih programa ne postoje ni u jednom
od analiziranih programa.




Moze |i BiH uhvatiti korak s razvijenim
obrazovnim sistemima? Moze, ali da bi doslo
do toga, potrebno je uspostaviti obrazovanje
koje Ce djelovatikao cjelovit i zaokruzeni sistem
Ciji su elementi usko povezani i uvjetovani jedni
drugima. Na osnovu analize svih obuhvacenih
dokumenata ustanovljeno je da nedostaje
vecCina elemenata savremenog kurikularnog
pristupa. Nekielementiu potpunostinedostaju,
neki su primjereno odredeni, a neki se navode
samo nacelno i nemaju odraza u procesima
ucenja, poducavanja i vrednovanja.

Za povezivanje obrazovanja u koherentnu
i efektivnu cjelinu, potrebno je sistemski
uvesti kurikularni pristup, koji se zasniva na
izradi razlicitih  kurikularnih  dokumenata.
Svi dokumenti koji odreduju i usmijeravaju
kurikularni  pristup  (strategije,  zakoni,
podzakonski akti, pedagoski standardi i
normativi, uputstva) trebali bi biti medusobno
uskladenikako bise provodilavizijaikoncepcija
odgoja i obrazovanja. Posebno vaznu ulogu
u tome ima izrada savremenih kurikuluma
nastavnin predmeta i medupredmetnih tema
zasnovanih naishodimaucenja, kao i uvodenje
novog sistema pracenja, vrednovanja |
ocjenjivanja postignuca ucenika.

Prilikom osmisljavanja, planiranja i vodenja

procesa Kkoji Ce omoguciti uvodenje
kurikularnog pristupa i razvoj savremenog
obrazovanja, neophodno je voditi racuna
O izvedivosti i koherentnosti svinh faza
uvodenja promjene u 0dgoj i obrazovanje:
od izrade zakonske regulative i kurikularnih
dokumenata, preko informiranja javnosti do
struCne pripreme i obuke nastavnika i izrade
novih nastavnih materijala, te kontinuiranog
pracenja i evaluacije cijelog procesa. Pazljivo
osmislien i koncipiran proces omogucit
¢e nove nacine ucenja, poduCavanja i
vrednovanja. Taj proces moze imati za ishod
stvaranje okruzenja u kojem ¢e se miladi
osposobiti za zivot i rad u 21. stolje¢u. Od
tog procesa nastavnici i roditelji, ali i privreda
i drustvo u cjelini, mogu imati direktne koristi.
Taj proces, Sto je najvaznije, moze rezultirati
obrazovanjem koje je pokretaC stvarnih
promjena u BiH.
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71 Oznaka (/) u poljima u koloni ,,Dostupno na sluzbenim internetskim stranicama“ ukazuju na
to da se navedeni dokument nije mogao pronaci na sluzbenim internetskim stranicama, ve¢
su koristeni dokumenti koji su dobiveni direktno od nadleznih ministarstava i zavoda ili koji su
pronadeni na stranicama trecih strana.

72 Analizom su obuhvacéeni dokumenti vazeci zakljué¢no s avgustom 2019. godine.
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REPUBLIKA SRPSKA

CTtparervja pasBoja obpasoBar-a Pernybsinke Cpricke 3a
nepuvog 2021 - 2016. rogvHe, Bnapga Penybnuke Cpnicke,
2016.

Bnapa Penybnuke Cpricke,

MUHUCTapPCTBO NPOCBjeTe U
KYNType

3aKoH 0 OCHOBHOM BacnuTarby 1 obpa3oBarby, ,Cny>K6eHun
rnacHuk Penybnvke Cpncke”, 6p. 17/44 n 31/18

Bnana Peny6nuke Cpricke,
MuHUCTapPCTBO NPOCBjeTe U
KYNType

38akoH o cpegH-em 0bpa3oBarby v BacnuTamy, ,Cny>kbeHu
rnacHuk Peny6nuke Cpricke”, 6p. 41/18

Bnana Peny6nuke Cprncke,
MUHUCTapPCTBO NPOCBjeTe U
KYNType

3aKoH 0 LWKOoBarby 1 CTUNEHAUPaHY Magux TasneHara,
,Cny>x6eHn rnacHuk Penybnuke Cpncke”, 6p. 73/10

Bnapa Penybnuke Cpricke,

MuHMCTapCcTBO NPOCBjeTE U
KynType

HacraBHu nnaH v nporpam 3a 0CHOBHO 0bpa3oBar-e
v Bacnutarbe, MMHUCTapCTBO NPOCBjeTE U KYNType
Penybnuke Cpncke, 2014.

Peny6nunykin negaroliky 3aBo
Peny6nunke Cpncke

MogepHuzoBaHy nporpam 3a Cprcku jesvk 3a 6,7,8 u 9.
pa3pes, MnHucTapcTBo npocejeTe 1 KynType Penybnvke
Cpricke

Penybnnykun negaroLikn 3aBoq
Peny6nuke Cprcke

HacTtaBHu nporpam 3a rnpBu paspes rumHasvje ceux
cmjepoBa, MnHUCTapCcTBO NpoCBjeTe n Kyntype Penybnuke
Cpricke, 2011.

Penybnnykn negarouikm 3aBon
Peny6nuke Cpncke

KopuroBaHu HacTaBHM rporpam 3a rpBuv paspes rumMHasvje
cBuUX cMmjepoBa — buonormja, MMHNCTapCTBO NPOCBjeTE 1
Kyntype Peny6nuke Cpricke, 2015.

Penybnnykn negarouikmn 3aBof,
Peny6nuke Cpncke

HactaBHu nporpam 3a gpyry paspesn riMHasvje cBmx
cmjepoBa, MMHUCTApPCTBO NPOCBjeTe n Kyntype Penybnuke
Cpricke, 2012.

Penybnn4yku negaroliku 3aBon,
Penybnuke Cpncke

HactaBHu nnaH v nporpam 3a gjely ¢ nocebHym notpebama
3a OCHOBHY LWKOJ1y, MMHNCTapCTBO NPOCBJETE U KYNType
Peny6nuke Cpncke

Penyb6nnykun negarowikm 3aBog
Penybnuke Cpncke

HactaBHu nnaH v nporpam 3a gjely ¢ nocebHym notTpebama
3a cpegrby LwKosy, MUHUCTapCTBO NPOCBJETE U KYyNType
Peny6nuke Cpricke

Penyb6nnykun negarowikn 3aBog
Peny6nuke Cpricke

[paBUIIHMK O oujeHbUBaHsy YHEeHVIKa Y OCHOBHOJ LLIKOJIN,
MwuHMcTapcTBO NpocsjeTe u KynType Penybnvke Cprcke,
,Cny>x6eHn rnacHuk Penybnvke Cpncke”, 6p. 44/12

Bnapa Peny6nunke Cpncke,

MuHMCTapCcTBO NPOCBjETE U
KynType

lNpaBUIHMK O OujeH-VBamby YHEHVIKA Yy HacTaBy v rosararby
uenuta y cpefrs0oj ko, MUMHNCTapCTBO NPOCBjeTe

n kyntype Penybnuke Cprcke, ,,Cny>X6eHn rnacHnk
Peny6nuke Cpncke”, 6p. 24/19

Bnapa Penybnuke Cpricke,

MuHMCTapCcTBO NPOCBjETE U
KyAType

lMpaBnnHWK O BacnuTarby U 0bpal3oBarby Ajele ¢
rnocebHym noTpebama y OCHOBHUM U CPEAH-UM LUKOIaMa,
MwuHMcTapcTBO NpocBsjeTe u KynType Penybnvke Cprcke,
,Cny>x6eHn rnacHnk Penybnuke Cprcke”, 6p. 85/04

.Cny>x6eHn rnacHuk Penybnuke

Cpncke”, 6p. 85/04




POSAVSKI KANTON

Zakon o osnovnom $kolstvu, ,Narodne novine Zupanije
Posavske®, br. 3/04, 4/04, 8/08, 7/12,10/13110/16

»,Narodne novine Zupanije
Posavske“, br. 3/04, 4/04, 8/08,

7/12,10/13110/16

Zakon o srednjem $kolstvu, ,Narodne novine Zupanije
Posavske®, br. 3/04, 4/04, 3/08, 8/08, 4/11, 7/12, 10/13 i
10/16

,Narodne novine Zupanije
Posavske”, br. 3/04, 4/04, 3/08,

8/08, 4/11, 7/12, 10/13 i 10/16

Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za
devetogodisnje osnovne skole, Ministarstvo prosvijete,
znanosti, kulture i Sporta Posavskog kantona, 2008.
(,Narodne novine Zupanije Posavske®, br. 9/08)

0

Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za gimnazije u
Bosni i Hercegovini (2013)

V)

Pravilnik o nacinu pracenja i ocjenjivanja u¢enika u osnovnoj
i srednjoj Skoli, Ministarstvo prosvjete, znanosti, kulture

i $porta Posavskog kantona, ,Narodne novine Zupanije
Posavske®, br. 5/99

,Narodne novine Zupanije
Posavske®, br. 5/99

Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika
s teSko¢ama u razvoju, Ministarstvo prosvjete, znanosti,
kulture i Sporta Posavskog kantona, ,Narodne novine
Zupanije Posavske®, br. 4/98

,Narodne novine Zupanije
Posavske®, br. 4/98

Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju darovitih
ucenika, Ministarstvo prosvjete, znanosti, kulture i Sporta
Posavskog kantona, ,Narodne novine Zupanije Posavske®,
br. 5/99

,Narodne novine Zupanije
Posavske®, br. 5/99

Pravilnik o srednjoskolskom obrazovanju darovitih ucenika,
Ministarstvo prosvjete, znanosti, kulture i Sporta Posavskog
kantona, ,,Narodne novine Zupanije Posavske*, br. 5/99

,Narodne novine Zupanije
Posavske®, br. 5/99




TUZLANSKI KANTON

Zakon o osnovnom odgoju i obrazovanju, ,Sluzbene novine
Tuzlanskog kantona“, br. 9/15, 6/16 i 14/18

»Sluzbene novine Tuzlanskog
kantona“, br. 9/15, 6/16 i 14/18

Zakon o srednjem obrazovanju i odgoju, ,Sluzbene novine
Tuzlanskog kantona“, br. 17/11, 9/15i 6/16

»Sluzbene novine Tuzlanskog
kantona®, br. 17/11, 9/15i 6/16

Nastavni planovi i programi za 1-9. razred osnovne Skole,
Ministarstvo obrazovanja i nauke Tuzlanskog kantona

Pedagoski zavod Tuzlanskog
kantona

Nastavni plan i program Opc¢a gimnazija, Federalno
ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i sporta, 1999.

)

Pravilnik o napredovanju, vrednovanju i ocjenjivanju
ucenika u osnovnoj skoli, Ministarstvo obrazovanja i
nauke Tuzlanskog kantona, ,,Sluzbene novine Tuzlanskog

Pedagoski zavod Tuzlanskog
kantona

Pravilnik o pracenju, vrednovanju i ocjenjivanju ucenika
srednjih skola, Ministarstvo obrazovanja i nauke Tuzlanskog
kantona, ,,Sluzbene novine Tuzlansko-podrinjskog kantona®,
br. 10/96

Pedagoski zavod Tuzlanskog
kantona

Pedagoski standardi i opSti normativi za osnovni odgoj i
obrazovanje, Ministarstvo obrazovanja i nauke Tuzlanskog
kantona, ,,Sluzbene novine Tuzlanskog kantona®, br. 7/05,
09/05,14/09, 14/10i 08/13

Pedagoski zavod Tuzlanskog
kantona

Pedagoski standardi za srednje sSkole, Ministarstvo
obrazovanja i nauke Tuzlanskog kantona, ,,Sluzbene novine
Tuzlanskog kantona®“, br. 2/04 11/17

Pedagoski zavod Tuzlanskog
kantona




SREDNJOBOSANSKI
KANTON

Zakon o osnovnom Skolstvu, ,,Sluzbene novine
Srednjobosanskog kantona®, br. 11/01 i 17/04

Ministarstvo obrazovanija,
znanosti, mladih, kulture i sporta

Zakon o srednjem skolstvu, ,Sluzbene novine
Srednjobosanskog kantona“, br. 11/01, 17/04 i 15/12

Ministarstvo obrazovanija,
znanosti, mladih, kulture i sporta

Pravilnik o pedagoskim mjerilima za osnovne Skole,
Ministarstvo obrazovanja, znanosti, mladih, kulture i
sporta Srednjobosanskog kantona, ,,Sluzbene novine
Srednjobosanskog kantona®, br. 8/05

Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, mladih, kulture i sporta

Pravilnik o pracenju napredovanja, provjeravanju i
ocjenjivanju ucenika u osnovnoj skoli, Ministarstvo
obrazovanja, znanosti, mladih, kulture i sporta
Srednjobosanskog kantona, ,,Sluzbene novine
Srednjobosanskog kantona®, br. 5/10

Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, mladih, kulture i sporta

Pravilnik o pedagoskim mjerilima za srednje skole,
Ministarstvo obrazovanja, znanosti, mladih, kulture i
sporta Srednjobosanskog kantona, ,,Sluzbene novine
Srednjobosanskog kantona“, br. 15/02

Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, mladih, kulture i sporta

Pravilnik o vrednovanju i ocjenjivanju ucenika u srednjoj
skoli, Ministarstvo obrazovanja, znanosti, mladih, kulture
i sporta Srednjobosanskog kantona, ,,Sluzbene novine
Srednjobosanskog kantona“, br. 4/13

Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, mladih, kulture i sporta

Pravilnik o odgoju i obrazovanju djece s teSko¢ama u razvoju
i s posebnim obrazovnim potrebama u osnovnoj i srednjoj

Skoli, Ministarstvo obrazovanja, znanosti, mladih, kulture
i sporta Srednjobosanskog kantona, ,,Sluzbene novine
Srednjobosanskog kantona“, br. 13/06

Ministarstvo obrazovanija,
znanosti, mladih, kulture i sporta

NPP
(hr)

Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku
za devetogodis$nje osnovne skole u Bosni

i Hercegovini za Kanton Sredisnja Bosna,
Ministarstvo obrazovanja, znanosti, mladih,
kulture i sporta Srednjobosanskog kantona,
2009.

Ministarstvo obrazovanija,
znanosti, mladih, kulture i sporta

Dopune nastavnih planova i programa

na hrvatskome jeziku za osmogodisnje i
devetogodisnje osnovne skole u Kantonu
Sredisnja Bosna, Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, mladih, kulture i sporta
Srednjobosanskog kantona, 2012.

Ministarstvo obrazovanija,
znanosti, mladih, kulture i sporta

Dopuna Nastavnoga plana i programa na
hrvatskome jeziku za devetogodisnje osnovne
Skole u Kantonu Sredisnja Bosna, Ministarstvo
obrazovanja, znanosti, mladih, kulture i sporta
Srednjobosanskog kantona, 2014.

Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, mladih, kulture i sporta

Izmjena Dopuna nastavnih planova i programa
na hrvatskome jeziku za osmogodisnje i
devetogodisnje osnovne skole u Kantonu
Sredisnja Bosna, Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, mladih, kulture i sporta
Srednjobosanskog kantona, 2015.

Ministarstvo obrazovanija,
znanosti, mladih, kulture i sporta

Nastavni plan i program na hrvatskome

jeziku za gimnazije u Bosni i Hercegovini

za Kanton Sredi$nja Bosna, Ministarstvo
obrazovanja, znanosti, mladih, kulture i sporta
Srednjobosanskog kantona, 2013.

Ministarstvo obrazovanija,
znanosti, mladih, kulture i sporta

Dopune nastavnih planova i programa na
hrvatskome jeziku za gimnazije i strukovne
Skole u Kantonu Sredisnja Bosna, Ministarstvo
obrazovanja, znanosti, mladih, kulture i sporta
Srednjobosanskog_; kantona, 2012.

Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, mladih, kulture i sporta




HERCEGOVACKO-
NERETVANSKI
KANTON

Zakon o osnovnom odgoju i obrazovanju, ,Sluzbene novine
Hercegovacko-neretvanskog kantona“, br. 5/00, 4/04, 5/04,
1/14i7/16

0

Zakon o srednjoskolskom odgoju i obrazovanju, ,,Sluzbene
novine Hercegovacko-neretvanskog kantona®, br. 8/00,
4/04, 5/04 i 8/06

Ministarstvo obrazovanja, nauke,
kulture i sporta

Pravilnik o odgoju i obrazovanju djece s posebnim
obrazovnim potrebama u osnovnim i srednjim Skolama,
Ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i sporta
Hercegovacko-neretvanskog kantona, ,Sluzbene novine
Hercegovacko-neretvanskog kantona“, br. 1/05

Ministarstvo obrazovanja, nauke,
kulture i sporta

Pravilnik o nacinu pracenja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj
i srednjoj skoli, Ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i
sporta Hercegovacko-neretvanskog kantona, ,Sluzbene
novine Hercegovacko-neretvanskog kantona®, br. 6/05

Ministarstvo obrazovanja, nauke,
kulture i sporta

Pedagoski standard i normativ osnovnog Skolstva
Hercegovacko-neretvanskog kantona, Ministarstvo
obrazovanja, nauke, kulture i sporta Hercegovacko-
neretvanskog kantona, ,,Sluzbene novine Hercegovacko-
neretvanskog kantona®, br. 4/05

Ministarstvo obrazovanja, nauke,
kulture i sporta

Pedagoski standard i normativ srednjeg Skolstva
Hercegovacko-neretvanskog kantona, Ministarstvo
obrazovanja, nauke, kulture i sporta Hercegovacko-
neretvanskog kantona, ,,Sluzbene novine Hercegovacko-
neretvanskog kantona®, br. 4/05

Ministarstvo obrazovanja, nauke,
kulture i sporta

NPP Nastavni plan i program na hrvatskom

(hr) jeziku za devetogodisnje osnovne Skole

u Hercegovacko-neretvanskom kantonu,
Ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i sporta
Hercegovacko-neretvanskog kantona, 2014.

Ministarstvo obrazovanja, nauke,
kulture i sporta

Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za
gimnazije u Bosni i Hercegovini (2013)

%

Nastavni plan i program devetogodisnjeg
osnovnog odgoja i obrazovanja, Ministarstvo
NPP obrazovanja, nauke, kulture i sporta

(bs) Hercegovacko-neretvanskog kantona

Ministarstvo obrazovanja, nauke,
kulture i sporta

Nastavni plan i program Opc¢e gimnazije
(Gimnazija Mostar), Ministarstvo obrazovanja,
nauke, kulture i sporta Hercegovacko-
neretvanskog kantona, 2018.

0




ZAPADNOHERCEGO-
VACKI KANTON

Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj Skoli, ,Narodne
novine Zupanije Zapadnohercegovacke®, br. 20/17

Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, kulture i Sporta

Zakon o odgoju i obrazovanju u srednjoj Skoli, ,Narodne
novine Zupanije Zapadnohercegovacke®, br. 20/17

Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, kulture i Sporta

Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za
devetogodisnje osnovne Skole u Bosni i Hercegovini za
Zupaniju Zapadnohercegovacku, Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, kulture i Sporta Zapadnohercegovackog kantona
(,Narodne novine Zupanije Zapadnohercegovacke®, br.
5/09)

%

Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za osnovne
skole u Bosni i Hercegovini za ucenike/ucenice s posebnim
potrebama za podrucje Zupanije Zapadnohercegovacke,
Ministarstvo obrazovanja, znanosti, kulture i Sporta
Zapadnohercegovackog kantona, 2010.

Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, kulture i Sporta

Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za gimnazije
u Bosni i Hercegovini za Zupaniju Zapadnohercegovacku,
Ministarstvo obrazovanja, znanosti, kulture i Sporta
Zapadnohercegovackog kantona, 2013.

Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, kulture i Sporta

Pedagoski standard osnovnoskolskog sustava odgoja i
obrazovanja, Ministarstvo obrazovanja, znanosti, kulture i
$porta Zapadnohercegovackog kantona, ,,Narodne novine
Zupanije Zapadnohercegovacke®, br. 1/09

%

Pedagoski standard srednjoskolskog sustava

odgoja i obrazovanja, ,Narodne novine Zupanije
Zapadnohercegovacke®, Ministarstvo obrazovanja,
znanosti, kulture i Sporta Zapadnohercegovackog kantona,
br. 1/09

)

Pravilnik o nacinu pracenja i ocjenjivanja ucenika u osnovnim
i srednjim $kolama, Ministarstvo obrazovanja, znanosti,
kulture i Sporta Zapadnohercegovackog kantona, ,,Narodne
novine Zupanije Zapadnohercegovacke®, br. 15/18

%

Pravilnik o odgoju i obrazovanju djece s posebnim
obrazovnim potrebama u osnovnim i srednjim Skolama,
Ministarstvo obrazovanja, znanosti, kulture i Sporta
Zapadnohercegovadgkog kantona, ,Narodne novine Zupanije
Zapadnohercegovaéke“, br. 8/06




KANTON SARAJEVO

Zakon o osnovnom odgoju i obrazovanju, ,,Sluzbene novine
Kantona Sarajevo®, br. 23/17 i 33/17

Ministarstvo za obrazovanje,

nauku i mlade

Zakon o srednjem obrazovanju, ,Sluzbene novine Kantona
Sarajevo”, br. 23/17

Ministarstvo za obrazovanije,

nauku i mlade

Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Ministarstvo za
obrazovanje, nauku i mlade Kantona Sarajevo, 2018.

Ministarstvo za obrazovanje,
nauku i mlade

Revidirani nastavni programi za gimnazije, Ministarstvo za
obrazovanje, nauku i mlade Kantona Sarajevo, 2016.

Ministarstvo za obrazovanje,
nauku i mlade

Nastavni plan i program s integriranim zajednickim jezgrom,
Ministarstvo za obrazovanje, nauku i mlade Kantona
Sarajevo, 2003.

%

Pravilnik o pracenju, vrednovanju i ocjenjivanju ucenika
osnovnih i srednjih skola u Kantonu Sarajevo, Ministarstvo
za obrazovanje, nauku i mlade Kantona Sarajevo, ,,Sluzbene
novine Kantona Sarajevo”, br. 24/18

Ministarstvo za obrazovanije,

nauku i mlade

Pedagoski standardi i op¢i normativi za osnovni odgoj

i obrazovanje i normativi radnog prostora, opreme,
nastavnih sredstava i ucila po predmetima za osnovnu
Skolu, Ministarstvo za obrazovanje, nauku i mlade Kantona
Sarajevo, ,Sluzbene novine Kantona Sarajevo”, br. 30/18

Ministarstvo za obrazovanje,

nauku i mlade

Pedagoski standardi i normativi za srednje obrazovanje,
Ministarstvo za obrazovanje, nauku i mlade Kantona
Sarajevo, ,,Sluzbene novine Kantona Sarajevo”, br. 23/04 i
27/08

Ministarstvo za obrazovanje,

nauku i mlade




KANTON 10

Zakon o osnovnom skolstvu, ,Narodne novine
Hercegbosanske zupanije”, br. 12/04 i 12/08

»Narodne novine Hercegbosanske
Zupanije”, br. 12/04 i 12/08

Zakon o srednjem skolstvu, ,Narodne novine
Hercegbosanske zupanije”, br. 12/04 i 12/08

sNarodne novine Hercegbosanske
zupanije”, br. 12/04 i 12/08

Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za
devetogodisnje osnovne skole u Bosni i Hercegovini za
Hercegbosansku Zupaniju, Ministarstvo znanosti, prosvjete,
kulture i Sporta Kantona 10, 2009.

)

Nastavni plan i program na hrvatskome jeziku za gimnazije u
Bosni i Hercegovini, Ministarstvo znanosti, prosvjete, kulture
i Sporta Kantona 10

(,Narodne novine Hercegbosanske zupanije®, br. 10/14)

Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju darovitih
ucenika, Ministarstvo znanosti, prosvjete, kulture i Sporta
Kantona 10, ,Narodne novine Hercegbosanske Zupanije®,
br. 7/05

Pravilnik o odgoju i obrazovanju djece s posebnim
potrebama, Ministarstvo znanosti, prosvjete, kulture i Sporta
Kantona 10, ,Narodne novine Hercegbosanske Zupanije®,
br. 6/15

Pravilnik o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja
ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli, Ministarstvo znanosti,
prosvjete, kulture i Sporta Kantona 10, ,Narodne novine
Hercegbosanske Zupanije“, br. 6/11

Pravilnik o srednjoskolskom obrazovanju darovitih ucenika,
Ministarstvo znanosti, prosvjete, kulture i Sporta Kantona
10, ,Narodne novine Hercegbosanske zupanije”, br. 7/05




BRCKO DISTRIKT
BOSNE |
HERCEGOVINE

Zakon o obrazovanju u osnovnim i srednjim S$kolama u Brcko
distriktu Bosne i Hercegovine, ,Sluzbeni glasnik Bréko
distrikta BiH®, br. 10/08, 25/08, 4/13, 48/16 i 22/17

Skupstina Bréko Distrikta Bosne i
Hercegovine (10/08, 25/08, 4/13,
48/16 i 22/17)

Nastavni plan i program od | do IX razreda u osnovnim
Skolama u Brcko distriktu BiH, Odjeljenje za obrazovanje
Vlade Bréko Distrikta BiH, 2013.

%

Nastavni plan i program Opc¢a gimnazija - OpSta gimnazija,
Odjeljenje za obrazovanje Vlade Brcko Distrikta BiH, 2013.

%

Pravilnik o praéenju, vrednovanju i opisnom ocjenjivanju
ucenika u prvoj trijadi devetogodisnje osnovne Skole u
Brcko distriktu BiH, Odjeljenje za obrazovanje Vlade Br¢ko
Distrikta BiH, 2010.

%

Pravilnik o izmjenama i dopunama Pravilnika o pracenju,
vrednovanju i opisnom ocjenjivanju ucenika u prvoj trijadi
devetogodisnje osnovne Skole u Brcko distriktu BiH,
Odijeljenje za obrazovanje Vlade Brcko Distrikta BiH, 2010.

%

Pravilnik o radu s ucenicima s posebnim potrebama u
osnovnim i srednjim skolama Brcko distrikta Bosne i
Hercegovine, Odjeljenje za obrazovanje Vlade Bréko
Distrikta BiH, 2017.

%

Pedagoski standardi i normativi za osnovno obrazovanje
Brcko distrikta BiH, Odjeljenje za obrazovanije Vlade Bréko
Distrikta BiH, 2010.

%

Odluka o izmjeni Odluke o usvajanju pedagoskih standarda
i normativa za osnovno obrazovanje u Brcko distriktu Bosne
i Hercegovine, Odjeljenje za obrazovanje Vlade Br¢ko
Distrikta BiH, 2016.

)

Pedagoski standardi i normativi za srednje obrazovanje
Brcko distrikta BiH, Odjeljenje za obrazovanje Vlade Br¢ko
Distrikta BiH, 2010.

0

Odluka o izmjeni Odluke o usvajanju pedagoskih standarda
i normativa za srednje obrazovanje u Brcko distriktu Bosne
i Hercegovine, Odjeljenje za obrazovanje Vlade Br¢ko
Distrikta BiH, 2016.

%




ojmovnik koji se nalazi pred vama

sadrzi kljuéne pojmove izdvojene iz

dokumenata’: Ka obrazovanju koje

pravi promjenu: lzvjestaj o analizi
dokumenata kojima se odreduju osnovno i
srednje opc¢e obrazovanje u BosniiHercegovini
- na putu od tradicionalnih nastavnih programa
ka savremenim kurikulumima zasnovanim
na ishodima ucenja (IzvjeStaj o analizi) i Ka
obrazovanju koje pravi promjenu: Temeljne
postavke za izradu predmetnih kurikuluma
(Temeljne postavke).

Uz pojedine pojmove navedena su relevantna
poglavlja iz ova dva dokumenta.

73 Sarajevo, 2020, grupa autora, struénjaka iz oblasti obrazovanja, koje je angazirala Misija OSCE-a u
Bosni i Hercegovini u okviru projekta ,,Kurikularnom reformom do kvalitetnog obrazovanja“, kojeg
provodi Misija uz finansijsku podrsku vlada Kraljevine Norveske i Republike Italije.
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AKTIVNO UGENJE

Teorija uCenja s orijentiranoS¢u na proces ucenja, ali
i skup nastavnih strategija i metoda rada koje polaze
od konstrukcije i sukonstrukcije znanja, uvazavajuéi
individualni i socijalni aspekt ucenja te metakognitivni
nivo ucenja.

Vidjeti: principi ucenja i poducavanja, sukonstrukcija
znanja, umjerenost na ucenika
= Temeljne postavke: ,Ucenje i poducavanje“

= Jzvjestaj o analizi: ,Vrednovanje“ i ,,Osnovni principi
ucenja, poduc¢avanja i organizacije nastavnog procesa
nastavnog predmeta“

AKTIVNOSTI UCENJA

Aktivnosti koje imaju za cilj uklju€ivanje uc¢enika u proces
ucenja. Ove aktivnosti bi trebalo da odgovaraju svakom
uceniku u procesu ucenja i da budu relevantne za
postizanje postavljenih ciljeva datog uc€enja.

Vidjeti: usmjerenost na ucenika
= Temeljne postavke: ,Ucenje i poducavanje® i
»sVrednovanje u predmetnom kurikulumu*

= Jzvjestaj o analizi: ,,Osnovni principi u¢enja, poducavanja
i organizacije nastavnog procesa nastavnog predmeta“

CILJEVI UCENJA | PODUCAVANJA
PREDMETA

Opca i najsSire odredena ocCekivanja o tome Sta ¢e kao
rezultat ucenja i poducavanja predmeta ucenik znati,
moci uciniti te kakve ¢e stavove razviti.

Vidjeti: opis predmeta

= Temeljne postavke: ,Ciljevi ucenja i poducavanja
predmeta“

= Jzvjestaj o analizi: ,Svrha i ciljevi uCenja i poducavanja
predmeta“

90



FORMATIVNO PROCJENJIVANJE

Pracenje procesa ucenja i napretka uCenika u razvoju
znanja, vjestina i vrijednosti, na osnovu kojeg se vrSi

korigiranje samog procesa ucenja.

Vidjeti: ocjenjivanje, sumativno procjenjivanje,
vrednovanje

=» Temeljne postavke: ,Vrednovanje u predmetnom
kurikulumu*

= |zvjestaj o analizi: ,Vrednovanje*

HORIZONTALNO POVEZIVANJE
(UMREZAVANJE)

Povezivanje znanja iz razliCitih predmeta i odgojno-
obrazovnih podrucja u istoj godini Skolovanja.

Vidjeti: vertikalno povezivanje (umreZavanje)

INDIKATORI (POKAZATELJI)
OSTVARENOSTI ISHODA UCENJA

Pokazuju i opisuju razvijenost vjestine, znanja i
razumijevanja odredene oblasti, odnosno komponente i
kao takvi moraju biti mjerljivi.

Vidjeti: ishodi ucenja, odgojno-obrazovni ishodi,
Zajednicka jezgra

=» Temeljne postavke: ,,0dgojno-obrazovni ishodi

INFORMACIONO-KOMUNIKACIONE
TEHNOLOGIJE (IKT)

Razlicita tehnoloSka sredstva koja se koriste za
prenoSenje, pohranu, kreiranje, dijelienje i razmjenu
podataka. Ova sredstva ukljuCuju racunare, internet
(web-stranice, blogovi, email), uzivo prenoSenje (radio,
televizija i webcast), prenoSenje ve¢ snimljenog (podcast,
audio- i video-¢itaci i uredaji za pohranu) i telefonija (fiksni
i mobilni telefon, satelitski telefon, video-pozivi i sli¢no).”

= Temeljne postavke: ,,Ucenje i poducavanje”

74 Preuzeto, prevedeno i prilagodeno iz: “Information and communication technologies (ICT)” u: Glossary,
UNESCO (http://uis.unesco.org/en/glossary-term/information-and-communication-technologies-ict).
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INKLUZIVNO OBRAZOVANJE

Proces rjeSavanja i reagiranja na raznovrsnost potreba
svih u€enika kroz sve vece uceSce u ucenju, kulturama
i zajednicama i sve manju iskljuCenost u okviru
obrazovanja i iz njega. Obuhvata promjene i izmjene
sadrzaja, pristupa, struktura i strategija, sa zajedniCkom
vizijom koja obuhvata svu djecu odgovaraju¢eg uzrasta i
S uvjerenjem da je redovni obrazovni sistem odgovoran
za obrazovanije sve djece.”

Vidjeti: principi u¢enja i poducavanja
=» Temeljne postavke: ,Ucenje i poducavanje“

= |zvjestaj o analizi: ,,Inkluzivhost odgojno-obrazovnog
procesa‘“

ISHODI UCENJA

Specificni, jasni iskazi o€ekivanja onoga $to ¢e ucenici
nakon ucenja i poduCavanja predmeta u odredenoj
obrazovnoj cjelini znati i umjeti uraditi i kakve ¢e stavove
razviti.

Vidjeti: indikatori (pokazatelji) ostvarenosti ishoda ucenja,
odgojno-obrazovni ishodi, Zajednicka jezgra

=» Temeljne postavke: ,,0dgojno-obrazovni ishodi
= |zvjestaj o analizi: ,lshodi ucenja“

KLJUCNE KOMPETENCIJE

Slozeni sklopovi medusobno povezanih znanja, vjestina,
stavova i vrijednosti. Potrebne su za efikasno rjeSavanje
izazova u svakodnevnom zivotu, bilo u skoli, na poslu ili
u liénoj sferi.

Vidjeti: opis predmeta, pismenost

=» Temeljne postavke: ,,Opis predmeta“

= Jzvjestaj o analizi: ,Kljuéne kompetencije u
predmetnom kurikulumu“

KLJUCNI SADRZAJI

Sadrzaji koji su klju¢ni za ostvarivanje odgojno-obrazovnih
ishoda u odredenoj oblasti na kraju godine ucenja i
poducavanja.

Vidjeti: odgojno-obrazovni ishodi

= Temeljne postavke: ,,0dgojno-obrazovni ishodi

Preuzeto, prevedeno i prilagodeno iz: UNESCO. (2009). Policy Guidelines on Inclusion in Education. Paris:
UNESCO (https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000177849).
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KURIKULARNA USKLADENOST

Strukturna, organizacijska i sadrzajna povezanost svih
elemenata kurikuluma u logi¢nu i koherentnu cjelinu (npr.
povezanost ciljeva i ishoda u€enja, povezanost ishoda
ucenja i metoda vrednovanija i sli¢no).

Vidjeti: kurikularni pristup, kurikulum, predmetni
kurikulum

= Jzvjestaj o analizi: ,Na putu ka savremenom
obrazovanju“

KURIKULARNI PRISTUP

Kurikularni pristup prevazilazi tradicionalnu nastavu koja
je ve¢inom usmijerena na sadrzaje ucenja, te omogucuje
sistem odgoja i obrazovanja u Cijem je sredistu ucenik.

Vidjeti: kurikularna uskladenost, kurikulum, usmjerenost
na ucenika

= |zvjestaj o analizi: ,Na putu ka savremenom
obrazovanju*

KURIKULUM

Kurikulum je opis toga Sta, zaSto i kako dobro ucenici
trebaju uciti na sistemati€¢an i namjeran nacin. Kurikulum
ne predstavlja cilj sam sebi, ve¢ sredstvo za postizanje
kvalitetnog ucenja.”™

Vidjeti: kurikularna uskladenost, kurikularni pristup,
predmetni kurikulum

= |zvjestaj o analizi: ,Na putu ka savremenom
obrazovanju“

MEDUPREDMETNE TEME

Medupredmetne  teme omogucuju ostvarivanje
cilieva, ishoda ucenja i sadrzaja koji su po svojoj
prirodi interdisciplinarni i nadilaze elemente odredene
kurikulumima pojedinih odgojno-obrazovnih podrucja ili
nastavnih predmeta. Mogu biti ugradene u ishode ucenija,
pedagoske pristupe i/ili Skolske aktivnosti, dogadaje i
politike.

Vidjeti: opis predmeta e
=» Temeljne postavke: ,,Opis predmeta“
= |zvjestaj o analizi: ,Medupredmetne teme*

76 Preuzeto, prevedeno i prilagodeno iz: UNESCO-IBE. (2013). Glossary of Curriculum Terminology.
Geneva: UNESCO (http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user _upload/Publications/IBE
GlossaryCurriculumTerminology2013_eng.pdf).
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METAKOGNICIJA

Obuhvata znanje o vlastitom ucenju, pracenje vlastitih
kognitivnih procesa i njihovu evaluaciju i regulaciju u cilju
povecéanja efektivnosti u¢enja.

Vidjeti: aktivno ucenje

NASTAVNI PLAN | PROGRAM

Nastavni plan je popis nastavnih predmeta po razredima
s definiranim sedmiénim satnicama. Nastavni program
definira obim, redoslijed i dubinu nastavnih sadrzaja u
pojedinom nastavnom predmetu, odredivanjem nastavnih
cjelina, tema i jedinica.

= Jzvjestaj o analizi: ,,Od nastavnih programa ka
predmetnim kurikulumima*“

OBLASTI PREDMETNOG KURIKULUMA

Oblasti u predmetnom kurikulumu sluze kao osnova
strukture i organizacije znanja, vjestina i stavova unutar
pojedinog predmeta.

Vidjeti: predmetni kurikulum

=» Temeljne postavke: ,,Oblasna struktura predmetnog
kurikuluma*®

OCJENJIVANJE

Proces kojim se prikupljaju i analiziraju podaci o uc¢enju
i aktivnostima ucCenika u ucionici tokom cjelokupnog
odgojno-obrazovnog procesa. Ocjenjivanje je jedan
segment procesa vrednovanja.

Vidjeti: formativno procjenjivanje, sumativno

procjenjivanje, vrednovanje

=» Temeljne postavke: ,Vrednovanje u predmetnom
kurikulumu*“

= Jzvjestaj o analizi: ,Vrednovanje“

ODGOJNO-OBRAZOVNA PODRUCJA”

SluZze za objedinjavanje ciljeva i ocekivanja tematsko
bliskih predmeta u podrucju (npr. jezicko-komunikacijsko
podrucje, podrucje prirodnih nauka). Takvo objedinjavanije
omogucuje formuliranje i ostvarivanje Sire postavljenih
cilieva i efikasnije povezivanje pojedinih nastavnih
predmeta.

Vidjeti: opis predmeta, Zajednicka jezgra
=» Temeljne postavke: ,,Opis predmeta“
= Jzvjestaj o analizi: ,Podruc¢na struktura kurikuluma“

U ZJ definirana su sljede¢a odgojno-obrazovna podrucja: jeziCko-komunikacijsko, matemati¢ko, prirodne
nauke, drustveno-humanisti¢ko, tehnika i informacione tehnologije, umjetnic¢ko, tjelesno i zdravstveno
podrugje, te krozkurikularno i medupredmetno podrucje. Vidjeti: Zajednicka jezgra definisana na ishodima
ucenja u Bosni i Hercegovini, Agencija za predSkolsko, osnovno i srednje obrazovanje, 2018, str. 7 (https://
aposo.gov.ba/bs/zajednicka-jezgra-definisana-na-ishodima-ucenja-u-bih-2/).
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ODGOJNO-OBRAZOVNI ISHODI

Ishodi u€enja na kraju godine ucenja i poducavanja u
odredenoj oblasti u predmetnom kurikulumu.

Vidjeti: indikatori (pokazatelji) ostvarenosti ishoda ucenja,
ishodi ucenja, Zajednicka jezgra

= Temeljne postavke: ,,0dgojno-obrazovni ishodi
= [zvjestaj o analizi: ,Ishodi u¢enja“

OPIS PREDMETA

Element predmetnog kurikuluma u kojem se jezgrovito
opisuje na koji nacin odredeni nastavni predmet
doprinosi ostvarivanju svrhe odgoja i obrazovanja,
odnosno koji je njegov specificni doprinos odgoju i
obrazovanju ucenika.

Vidjeti: kljucne kompetencije, medupredmetne
teme, odgojno-obrazovna podrucja, svrha ucenja i
poducavanja predmeta, vizija, vrijednosti

=» Temeljne postavke: ,,Opis predmeta“
= Jzvjestaj o analizi: ,,Opis nastavnog predmeta“

PISMENOST

U uzem znacenju sposobnost &itanja i pisanja a u Sirem
sposobnosti i vjestine u nekom podruCju povezane
s kljuénim kompetencijama. Moze biti ditalacka,
matematicka, informacijska, medijska i slicno.

Vidjeti: kljucne kompetencije

=» Temeljne postavke: ,,Oblasna struktura predmetnog
kurikuluma“

PREDMETNI KURIKULUM

Osmisljeno i sistemsko reguliranje i planiranje odgojno-
obrazovnog procesa u odredenom nastavnom predmetu
kroz razliite godine njegovog ucenja i poducavanja.
Za razliku od tradicionalnih nastavnih programa, Kkoji
su gotovo isklju€ivo usmijereni na sadrzaj, predmetni
kurikulum ne ukazuje samo na to Sta se uci i poducava,
nego se njime jasno odreduje $ta drustvo ocekuje da
ucenik zna ili moze uciniti u vezi s odredenim sadrzajem u
svakom pojedinom nastavnom predmetu.

Vidjeti: kurikularna uskladenost, kurikularni pristup,
kurikulum

=» Temeljne postavke: ,Elementi predmetnog kurikuluma“

= |zvjestaj o analizi: ,,Od nastavnih programa ka
predmetnim kurikulumima*“



PREPORUKE ZA OSTVARENJE
ODGOJNO-OBRAZOVNOG ISHODA

Konkretne informacije nastavnicima o tome na koji nacin
posti¢i odredeni odgojno-obrazovni ishod, te Sta je pri
tome korisno izbjeci.

Vidjeti: indikatori (pokazatelji) ostvarenosti ishoda ucenja,
odgojno-obrazovni ishodi

=» Temeljne postavke: ,,0dgojno-obrazovni ishodi“

= Jzvjestaj o analizi: ,,Osnovni principi ucenja,
poducavanja i organizacije nastavnog procesa
nastavnog predmeta“

PRINCIPI UCENJA | PODUCAVANJA

Opc¢e smijernice za organizaciju nastavnog procesa
koje omogucavaju nastavniku efikasnije ostvarivanje
ciieva ucCenja i poduc€avanja i odgojno-obrazovnih
ishoda predmeta. Osnovni principi u¢enja i poducavanja
usmjerenog na ucCenika su principi: konstrukcije,
samoregulacije, kontekstualizacije, fleksibilnosti, socijalne
interakcije i inkluzivnosti.

Vidjeti: aktivnho ucenje, inkluzivnost obrazovanja,

sukonstrukcija znanja

=» Temeljne postavke: ,,Ucenje i poduc¢avanje*

= |zvjestaj o analizi: ,,Osnovni principi u¢enja,
poducavanja i organizacije nastavnog procesa
nastavnog predmeta“

RAZRADA ODGOJNO-OBRAZOVNIH
ISHODA

Preciznije odredenje aktivnosti i sadrzaja u sklopu
pojedinog odgojno-obrazovnog ishoda. Usko je vezana s
godinom ucenja i poduCavanja predmeta te sluzi tome da
se preciznije odrede ocekivanja od ucenika i da se bolje
razumije ono Sto je potrebno i vazno uciti i poducavati.

Vidjeti: kljucni sadrzaji, odgojno-obrazovni ishodi
=» Temeljne postavke: ,,0dgojno-obrazovni ishodi“
= Jzvjestaj o analizi: ,Ishodi u¢enja“
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SAVREMENA KONCEPCIJA UCENJA |
PODUCAVANJA

Pristup u odgojno-obrazovnom procesu koji zahtijeva
usmjerenost na ucCenika kao subjekta odgojno-
obrazovnog procesa.

Vidjeti: principi u¢enja i poducavanja, usmjerenost na
ucenika

=» Temeljne postavke: ,,Ucenje i poducavanje*

= Jzvjestaj o analizi: ,,Osnovni principi ucenja,

poducavanja i organizacije nastavnog procesa
nastavnog predmeta“

SUKONSTRUKCIJA ZNANJA

Proces ucenja u kojem ucenik aktivno konstruira svoje
znanje u interakciji sa zrelijim i kompetentnijim partnerom
(nastavnikom ili kompetentnijim vrSnjakom).

Vidjeti: aktivno ucenje, principi ucenja i poducavanja

=» Temeljne postavke: ,Ucenje i poducavanje“

SUMATIVNO PROCJENJIVANJE

Sumativno procjenjivanje je donoSenje kona¢ne odluke o
rezultatima procesa ucenja, odnosno ocjena ucenickog
postignu¢a na kraju jedinice ili jedne godine ucenja i
poducavanija, ij. koliko je ucenik naucio.

Vidjeti: formativno procjenjivanje, ocjenjivanje,
vrednovanje

=» Temeljne postavke: ,Vrednovanje u predmetnom
kurikulumu*“

SVRHA UCENJA | PODUCAVANJA
PREDMETA

Odgovor na pitanja: zasto se predmet uci i poducava,
kako doprinosi ostvarivanju vizije odgoja i obrazovanja,
koji je njegov specificni doprinos odgoju i obrazovanju
uCenika, koje vrijednosti razvija kod ucenika, koje klju¢ne
i specificne kompetencije razvija.

Vidjeti: opis predmeta

=» Temeljne postavke: ,,Opis predmeta“

= |zvjestaj o analizi: ,,Svrha i ciljevi u¢enja i poduc¢avanja
predmeta“



TAKSONOMIJA

Konceptualni okvir koji sluzi za kategoriziranje i
razvrstavanje elemenata (npr. vrsta znanja, kognitivnih
aktivnosti). Jedna od najpoznatijih taksonomija koja se
koristi u obrazovanju je Bloomova taksonomija.

=» Temeljne postavke: ,,0dgojno-obrazovni ishodi“

UCENIK

Aktivni uCesnik i subjekt odgojno-obrazovnog procesa u
svim njegovim fazama (od planiranja, preko realizacije, do
vrednovanija).

Vidjeti: aktivno ucenje, sukonstrukcija znanja,
usmjerenost na ucenika
=» Temeljne postavke: ,Ucenje i poducavanje*

= Jzvjestaj o analizi: ,,Osnovni principi ucenja,
poducavanja i organizacije nastavnog procesa
nastavnog predmeta“

USMJERENOST NA UCENIKA

U savremenim kurikulumima ucenje i poducCavanje je
usmjereno na ucenika, tj. na proces ucenja.

Vidjeti: aktivno ucenje, kurikulum, predmetni kurikulum,

principi ucenja i poducavanja, ucenik

=» Temeljne postavke: ,,Ucenje i poduc¢avanje*

= Jzvjestaj o analizi: ,,Osnovni principi u¢enja,
poducavanja i organizacije nastavnog procesa

nastavnog predmeta“ i ,,Od nastavnih programa ka
predmetnim kurikulumima*

VERTIKALNO POVEZIVANJE
(UMREZAVANJE)

Kontinuirano povezivanje znanja iz istog predmeta kroz
razli¢ite godine poducavanja.

Vidjeti: horizontalno povezivanje (umreZavanje)
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VIZIJA

Projekcija onoga Sto pojedino drustvo zeli ostvariti
odgojno-obrazovnim procesom, definirana kroz
pozeline slike znanja, vjestina, vrijednosti i stavova
mladih osoba na zavrSetku njihovog obrazovnog puta,
a sluzi kao ideja vodilja i temelj razvoja koherentnog
sistema odgoja i obrazovanja.

Vidjeti: opis predmeta

=» Temeljne postavke: ,,Opis predmeta“
= Jzvjestaj o analizi: ,Vizija odgoja i obrazovanja“

VREDNOVANJE

Proces kojim se obezbjeduje stalno pracenje
ostvarivanja postavljenih ciljeva u¢enja i poducavanja
i odgojno-obrazovnih ishoda odredenog predmeta.
Osnovni pristupi u vrednovanju: vrednovanje za ucenje,
vrednovanje kao ucenje i vrednovanje naucenog.
Vrednovanje podrazumijeva aktivnosti pracenja,
procjenjivanja i ocjenjivanja.
Vidjeti: formativno procjenjivanje, ocjenjivanje,
sumativno procjenjivanje
=» Temeljne postavke: ,Vrednovanje u predmetnom
kurikulumu¥

= lzvjestaj o analizi: ,Vrednovanje“

VRIJEDNOSTI

Opceprinvaceni principi ponasanja u odredenom
drustvu na osnovu kojih se definiraju norme i ocekivanja
tog drustva. Vrijednosti odgoja i obrazovanja izvode
se iz kulturnih, civilizacijskih i drustvenih vrijednosti,
te sluze kao kohezivni element cjelokupnog sistema
odgoja i obrazovanja i svih elemenata odgojno-
obrazovnog procesa.

Vidjeti: opis predmeta

=» Temeljne postavke: ,,Opis predmeta“
= Jzvjestaj o analizi: ,Vrijednosti odgoja i obrazovanja“



78 Zajednicka jezgra definisana na ishodima ucenja u Bosni i Hercegovini, Agencija za pred$kolsko, osnovno
i srednje obrazovanje, 2018. (https://aposo.gov.ba/bs/zajednicka-jezgra-definisana-na-ishodima-ucenja-u-

bih-2/).

ZAJEDNICKA JEZGRA

ZajedniCka jezgra definisana na ishodima ucenja
u Bosni i Hercegovini’® (ZJ) dokument je u kojem
su definirani ishodi ucenja i pripadajuci indikatori
(pokazatelji) za svako od osam odgojno-obrazovnih
podrucja definiranih u ZJ, kao i za neke nastavne
predmete.

Vidjeti: indikatori (pokazatelji) ostvarenosti ishoda
ucenja, ishodi ucenja, oblasna struktura predmetnog
kurikuluma

=» Temeljne postavke: ,,Oblasna struktura
predmetnog kurikuluma*“ i ,,Odgojno-obrazovni
ishodi“
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